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I. Целевой раздел программы. 

 
1.1. Пояснительная записка. 

Федеральныйгосударственныйстандартдошкольногообразованияопределяе
тцелевыеориентиры социальные и психологические характеристики личности 
ребенка на этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь 
занимает одно из центральных мест как самостоятельно формируемая 
функция, а именно: к завершению дошкольного образования ребенок хорошо 
понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания. Так же речь 
включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, 
познания, творчества в следующие целевые ориентиры: 

- активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 
совместных играх; 

- способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, 
сопереживать неудачам и радоваться успехам других, стараться разрешать 
конфликты; 

- может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 
- проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и 

далеких предметов и явлений, интересуется причинно-следственными связями 
(как? почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения 
явлениям природы и поступкам людей; 

- обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, 
социальном и культурном мире, в котором он живет. 

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не 
может быть достигнут без освоения речевой культуры. 

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая 
профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из 
них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход 
онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту. 

В настоящее время в нашем ДОУ реализуется образовательная программа 
в основе которой лежит основная образовательная программа дошкольного 
образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 
Комаровой, М.А. Васильевой. 

В связи с нарастающей тенденцией появления в массовых садах большого 
количества детей с нарушениями речи различной степени тяжести, в том 
числе и детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР,ЗРР, дизартрия), 
отсутствие специализированных ДОУ шаговой доступности с одной стороны 
и принятие новых федеральных образовательных стандартов дошкольного 
образования предусматривающих возможность организации создания 
специальных условий для детей имеющих ограниченные возможности 
здоровья с другой стороны, есть необходимость в функционировании для 
таких детей логопункта в ДОУ. 

Анализ организационной и содержательной сторон деятельности 
логопункта выявляет, что при чёткой организации логопункт может обладать 
высокой эффективностью коррекционного, профилактического воздействия, 
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разнообразием в выборе средств и играет важную роль в речевой и общей 
подготовке детей к школе. Модель логопункта органично вписывается в 
систему ДОУ любого типа, результативна и малозатратна. 

Если рассматривать специфику работы логопедического пункта, то можно 
отметить следующее: 

1. В течение года логопед работает с 27 детьми. Т.о. ведется достаточно 
интенсивная работа. 

2. Основной контингент–дети с достаточно разноплановыми 
проблемами речевого развития (есть дети с дизартрией, дислалией, ФФНР, 
ОНР). 

3. Преимущественно индивидуальная формы занятий, занятия в 
микрогруппах. 

 
Программа составлена в соответствии с: 
 Законом Российской Федерации «Об образовании  РФ»; 
 Федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования; 
 Конвенцией  ООН о правах ребенка; 
 Декларацией прав ребенка; 
 Образовательной Программой МКДОУ «Детский сад №1» 

Кореневского  района  Курской  области 
 Инструктивным письмом Минобразования России от 14 декабря 2000г. 

№2  «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного 
учреждения»; 
 Положением о логопедическом пункте МКДОУ; 
 Программой логопедической работы по преодолению фонетико-

фонематического недоразвития речи у детей Авторы: Т.Б.Филичева, 
Г.В.Чиркина, Т.В.Туманова; 
 Программой коррекционно-развивающей работы в логопедической 

группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет). 
Автор: Нищева Н.В. 
 а также разработками отечественных ученых в области логопедии, 

общей и специальной педагогики и психологии. 
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1.2.  Актуальность программы. 
 

Данная коррекционно- развивающая программа разработана в целях оказания 
логопедической помощи в первую очередь дошкольникам, имеющим нарушение 
звукопроизношения с фонематическими нарушениями речи. 

Овладение правильным произношением речевых звуков является одним из очень 
важных звеньев в развитии речи ребенка. Заканчивается процесс становления 
звукопроизношения к 5-6-летнему возрасту, когда ребенок правильно может 
произносить все звуки (ПарамоноваЛ.Г.). Однако благополучное формирование 
звукопроизносительной стороны речи происходит далеко не всегда. У многих детей 
дефекты звукопроизношения, возникнув и закрепившись в детстве, с большим 
трудом преодолеваются в последующие годы и могут сохраниться на всю жизнь. 

Недостатки устной речи могут являться причиной ошибок в письменной речи. 
У 16,7% будущих первоклассников имеются предпосылки к артикуляторно-
акустической дисграфии (Парамонова, 2006). У детей с нечёткой артикуляцией 
необходимо проводить дифференциацию звуков родного языка. 

Кроме того, научными исследованиями в области дефектологии доказано 
исключительно важное значение раннего распознавания речевого недоразвития 
и его более ранней коррекции, что позволяет предупреждать затруднения детей 
при  обучении в школе(Т.А.Власова,1972). Коррекционно-развивающая работа с 
детьми дошкольного возраста приводит к значительной их компенсации. 

В основе деятельности учителя-логопеда по коррекции речевых нарушений 
на данный момент лежат традиционные, классические программы: 

1. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с фонетико-
фонематическим недоразвитием (старшая группа). Программа и методические 
рекомендации. ФиличеваТ.Б.,ЧиркинаГ.В.М.:2004. 

2. Программа коррекционного обучения и воспитание детей 5-летнего 
возраста с общим недоразвитием речи. Программа и методические 
рекомендации. ФиличеваТ.Б.,ЧиркинаГ.В.М.:1991. 

4. Воспитание и обучение детей с ФФН (подготовительная группа). 
Программа и методические рекомендации для образовательных учреждений 
компенсирующего вида. ФиличеваТ.Б.,ЧиркинаГ.В.,ЛагутинаА.В.М.:2004. 

5. Нищева Н.В. Программа коррекционно-развивающей работы в 
логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи 
(с4 до 7 лет). – СПб.: ДЕТСТВО –ПРЕСС, 2008 

 
Эти программы рассчитаны на работу в условиях логопедических групп 

специального детского сада, в связи с чем, не совсем подходят для 
использования на логопедическом пункте общеразвивающего детского сада и 
не предполагают использование новых методов, приёмов, технологий, не 
учитывают клинических особенностей детей, что является необходимым. Этим 
и обусловлена значимость написания рабочей программы, применение которой 
поможет детям с нарушением речевого развития осваивать основную 
образовательную программу; позволит своевременно, то есть ещё до 
поступления в школу, помочь детям в преодолении трудностей, которые 
являются причиной возникновения школьной дезадаптации. 
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Рабочая программа позволяет определить возможные пути включения 
деятельности учителя-логопеда ДОУ в работу дошкольного образовательного 
учреждения по реализации ФГОС в структуре основной общеобразовательной 
программы дошкольного образования. Данная рабочая программа представляет 
коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полноценное овладение 
фонетическим строем русского языка, интенсивное развитие фонематического 
восприятия, лексико-грамматических категорий языка, развитие связной речи, 
что обуславливает формирование коммуникативных способностей, речевого и 
общего психического развития ребёнка дошкольного возраста с речевой 
патологией, как основы успешного овладения чтением и письмом в дальнейшем 
при обучении в массовой школе, а также его социализации. Рабочая программа 
направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и 
обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 

Данная рабочая программа сообразуется  с образовательной программой 
МКДОУ «Детский сад №3» Кореневского района Курской области, отвечает 
ФГОС ДО. Рабочая программа предназначена для обучения и воспитания детей 
4-7 лет с нарушениями речи, может быть успешно реализована при условии 
включения в коррекционно-развивающую деятельность родителей (или лиц, их 
заменяющих), а также педагогов и специалистов детского сада (музыкальный 
руководитель). Работа по речевому развитию детей проводится не только 
логопедом, но и в нерегламентированной деятельности воспитателей: на 
прогулках, в утренние часы, а также на занятиях по труду, изобразительной 
деятельности, конструированию, ознакомлению с окружающим миром. 
Родители ребёнка и педагоги детского сада постоянно закрепляют 
сформированные у ребёнка умения и навыки. 
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1.3. Научная обоснованность 
Данная рабочая программа разработана на основе современных достижений 

логопедической науки и практики, специальной и детской психологии, 
специальной педагогики (А.А.Леонтьев, Н.В.Микляева, Ж.М.Глозман, 
С.Н.Шаховская, О.Г.Ушакова, Т.Б.Филичева, С.В.Коноваленко, Н.Нищева и 
т.д.), отражающих представления о структуре речевого нарушения, 
особенностях развития детей с нарушениями речи, а также о специфике 
оказания коррекционно-развивающей помощи детям дошкольного возраста. В 
основу рабочей программы положены следующие теоретические идеи: 

1. У детей до 7 лет речь как ещё несформированная функциональная 
система наиболее подвержена повреждающим факторам. 

2. Речевое развитие опосредуется рядом условий, прежде всего, развитием 
интеллектуальных процессов и общения. B основе потребности говорить у 
ребёнка находится впечатление, вызывающее эмоциональный отклик. 

3. Побуждение к речевому высказыванию возникает y ребёнка под 
влиянием эмоционального переживания воспринятого. 

4. Содержание речи составляют впечатления, получаемые ребёнком пpи 
ознакомлении с окружающим, поэтому важным моментом для развития детской 
речи является формирование широких интересов y детей дошкольного возраста. 

Ведущим принципом данной рабочей программы выступает принцип 
комплексности, выражающийся в единстве подхода к профилактике и 
коррекции речевых нарушений у воспитанников, личностно-деятельностного 
подхода к профилактике и коррекции нарушений речи, а также в понимании 
единства психического и речевого развития, взаимосвязи сенсорного и 
умственного и речевого развития. Также в рабочей программе реализуются 
принципы развивающего обучения, учета зоны ближайшего развития, 
системности, обходного пути, общедидактические (наглядности, доступности, 
индивидуального подхода,  сознательности), интеграции образовательных 
областей в организации коррекционно-педагогическогопроцесса. 

В программе также нашли отражения идеи ряда учёных по проблеме 
коррекции устной  речи: Л.С.Волковой, В.А.Ковшикова, Р.И.Лалаевой, 
Л.Г.Парамоновой, О.ВПравдиной, М.Ф.Фомичёвой, М.Е.Хватцева. 

Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы 
занятий могут видоизменяться в зависимости от возможностей и потребностей 
воспитанников. 
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1.4. Цель, задачи, принципы рабочей программы 
 
Цель программы– обеспечение системы средств и условий для 

устранения речевых недостатков у детей старшего дошкольного возраста и 
осуществления своевременного и полноценного личностного развития, 
обеспечения эмоционального благополучия посредством интеграции 
содержания образования и организации взаимодействия субъектов 
образовательного процесса в условиях логопункта. Предупреждение 
возникновения возможных трудностей в усвоении программы массовой 
школы, обусловленных недоразвитием речевой и фонетико-фонематической 
стороны речи у старших дошкольников. Сформировать полноценную 
фонетическую систему языка, развить фонематическое восприятие и навыки 
первоначального звукового анализа и синтеза, автоматизировать 
слухопроизносительные умения и навыки в различных ситуациях, развивать 
связную речь. 

Профессиональная деятельность учителя-логопеда ДОУ направлена на 
оказание своевременной коррекционно-педагогической помощи детям с 
различными видами речевых нарушений. 

Одной из основных задач Рабочей программы учителя-логопеда является 
овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью 
и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, 
элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению 
в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы 
общего образования. 

 
В процессе коррекционного обучения детей-логопатов решаются 

следующие задачи: 
 Раннее выявление и своевременное предупреждение речевых 

нарушений у воспитанников ДОУ. 
 Преодоление недостатков в речевом развитии. 
 Воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие 

слухового восприятия. 
 Создание предпосылок (лингвистических, психологических) к 

полноценному усвоению общеобразовательной программы по русскому 
языку в школе, профилактика психологических трудностей, связанных с 
осознанием речевого дефекта. 
 Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование связного 

высказывания в процессе работы над фонетико-фонематической стороной 
речи. 
 Развитие психических функций: слухового внимания, зрительного 

внимания, слуховой памяти, зрительной памяти, логического мышления, 
пространственной ориентировки в системе коррекционной работы, 
направленной на устранение фонетико-фонематического недоразвития у 
детей старшего дошкольного возраста. 
 Осуществление приемственности в работе с родителями 

воспитанников, сотрудниками ДОУ и специалистами медицинских 
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учреждений. Обучение родителей эффективным приёмам воспитания 
ребёнка с нарушениями речи и организации коррекционно –развивающей 
среды в семейных условиях. 

 

 Формирование профессиональной компетентности педагогов в сфере 
эффективного взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а 
также в сфере профилактики и выявления проблем в речевом развитии. 
 Профилактика нарушений письменной речи. 
 
Программой предусмотрена необходимость охраны и укрепления 

физического и психического здоровья детей, обеспечения эмоционального 
благополучия каждого ребенка. Так она позволяет формировать 
оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает возможность 
ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально-
личностное и социально-коммуникативное развитие. 

 
Программа имеет в своей основе следующие принципы: 
 принцип гуманно- личностного отношения к ребенку, что позволяет 

обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование базовых 
основ культуры личности детей, всестороннее развитие интеллектуально-
волевых качеств, дает возможность сформировать у детей все психические 
процессы 
 принцип природосообразности, т.е.синхронного выравнивания 

речевого и психического развития детей с нарушениями речи; 
 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития 

детской речи в норме; 
 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей 

развития и потребностей каждого ребенка; 
 принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса; 
 принцип поддержки детской инициативы и формирования 

познавательных интересов каждого ребенка; 
 принцип интеграции усилий специалистов; 
 принцип конкретности и доступности учебного материала, 

соответствия требований, методов, приемов и условия образования 
индивидуальным и возрастным особенностям детей; 
 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 
 принцип постепенности подачи учебного материала; 
 принцип концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 
 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи. 
 принцип обеспечения активной языковой практики. 
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Кроме этого, успешность коррекционно-развивающей деятельности на 
логопункте в условиях ФГОСДО обеспечивается реализацией таких 
принципов, как: 
 Единство диагностики и коррекции. Согласно этому принципу на 

логопункте проводится обязательное комплексное диагностическое 
обследование ребенка и на основе его результатов определяются цели и задачи 
индивидуальной коррекционно-развивающей программы. При этом 
осуществляется постоянный контроль за развитием лексико-грамматического 
строя, связной речи ребенка, за его деятельностью, поведением, динамикой его 
эмоциональных состояний, чувств и переживаний. 

Для   реализации этих задач   проводится следующая работа: 
• комплектование группы детей в соответствии с логопедическими 

заключениями; 
• составление расписания занятий с учетом основного расписания 

НОД; 
• составление календарно-тематического планирования 

коррекционной логопедической работы с подгруппами, исходя из специфики 
речевых недостатков детей. 

• Зачисление на занятия и выпуск обучающихся проводится в 
течение учебного года. В связи с этим, диагностическое направление работы 
включает обследование речи детей в начале и в конце учебного года, а также в 
середине учебного года. 
 Деятельностный принцип коррекции. На логопедических занятиях 

дети в игровой форме закрепляют лексико-грамматические категории, 
развивают связную речь, упражняются в правильном звукопроизношении. 
Дети получают хороший опыт общения друг с другом и со взрослыми. Умело 
подобранная развивающая среда, также способствует реализации этого 
принципа. В нашем логопедическом кабинете большое разнообразие 
дидактических игр и пособий для развития дыхания, мелкой моторики, 
зрительно-пространственной  ориентации. 
 Учет возрастных, психологических и индивидуальных особенностей 

ребенка. 
В своей работе использую различные упражнения и задания, 

способствующие развитию памяти, внимания, логического мышления, таким 
образом на логопедических занятиях ребёнок получает возможность 
самореализовываться в образовательной деятельности. 
 Комплексность методов психологического воздействия. Этот принцип 

позволяет использовать в обучении и воспитании детей с нарушениями речи 
всё многообразие методов, приемов, средств. К их числу можно отнести и те, 
что получили в теории и практике коррекции в последние годы наибольшее 
распространение и признание. Мы применяли такие  методы игровой 
коррекции, как пальчиковая гимнастика, применение различных круп, 
пальчиковые шаги для развития мелкой моторики. 
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 Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе с 
ребенком. С этой целью проводится консультирование родителей по вопросам 
состояния речевых навыков детей, содержания логопедической работы, её 
результативности, закрепления результатов в домашних условиях. 

Эти принципы дают возможность обеспечить целостность, 
последовательность и преемственность задач и содержания обучающей и 
развивающей деятельности. 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях 
Программы является игровая деятельность—основная форма деятельности 
дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, 
подгрупповые занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, 
насыщены разнообразными играми развивающими игровыми упражнениями и 
ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. Коррекционно-
развивающее занятие в соответствии с Программой не тождественно 
школьному уроку и не является его аналогом. 

 
В соответствии с ФГОС ДО основной целью речевого развития детей-

дошкольников является: 
ФОРМИРОВАНИЕ УСТНОЙ РЕЧИ И НАВЫКОВ РЕЧЕВОГО 

ОБЩЕНИЯ С ОКРУЖАЮЩИМИ НА ОСНОВЕ ОВЛАДЕНИЯ 
ЛИТЕРАТУРНЫМ ЯЗЫКОМ СВОЕГО НАРОДА. 

Задачи речевого развития, обозначенные в ФГОС ДО: 
 овладение речью как средством общения и культуры; 
 обогащение активного словаря; 
 развитие связной, грамматически правильной монологической и 

диалогической речи; 
 развитие речевого творчества; 
 знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на 

слух текстов различных жанров детской литературы; 
 формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте; 
 развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха. 
В работе по остальным образовательным областям («Познавательное 

развитие»,«Социально-коммуникативноеразвитие»,«Художественно-
эстетическоеразвитие»,«Физическое развитие») при ведущей роли других 
специалистов (воспитателей, музыкальных руководителей) учитель-логопед 
является консультантом и помощником. Более подробно модели 
взаимодействия учителя-логопеда с педагогами ДОУ рассмотрены в схемах 
взаимодействия. 
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1.5. Речевое  развитие  старших дошкольников. 
  

Возрастные особенности детей от 4 до 5 лет. 
Ребёнок в 4 года чётко произносит гласные и согласные звуки. Дети этого 

возраста отвечают на вопросы, с удовольствием участвуют в диалоге, могут 
составить связный текст, который состоит из 6 предложений. Ребёнок легко 
описывает то, что он увидел на картинке, может полностью описать игрушку, 
увиденное и услышанное, знает своё полное имя с учётом фамилии и 
отчества. Он запоминает имена своих друзей и знакомых в детском саду, 
помнит имя и отчество воспитателя, может назвать свой возраст и домашний 
адрес. Ребёнок прекрасно различает интонацию, сам может воспроизвести 
любую, применяет в речи единственное и множественное число, правильно 
употребляет слова в мужском и женском роде, числе, падеже, правильно 
употребляет предлоги.  Во время разговора он применяет все части речи (в 
том числе междометия, вводные и звукоподражательные слова).  
 

 
Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет. 

На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии 
речи. Для детей этого возраста становится нормой правильное произношение 
звуков. Сравнивая свою речь с речью взрослых, дошкольник может 
обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года жизни 
свободно использует средства интонационной выразительности: может 
читать стихи грустно, весело или торжественно, способен регулировать 
громкость голоса темп речи в зависимости от ситуации (громко читать стих и 
на празднике или тихо делиться своими секретами и т.п.). Дети начинают 
употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений 
слов, многозначные слова. Словарь детей также активно пополняется 
существительными, обозначающими названия профессий, социальных 
учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т.д.); 
глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, 
прилагательными и наречиями, отражающими качество действий, отношение 
людей к профессиональной деятельности. 

Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая 
правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в 
описательном и повествовательном монологах способны передать состояние 
героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения. 

Круг чтения ребенка 5–6 лет пополняется произведениями разнообразной 
тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со 
взрослыми, сверстниками, с историей страны. Малыш способен удерживать в 
памяти большой объем информации, ему доступно чтение с продолжением. 
Дети    приобщаются к литературному контексту, в который включается еще 
и автор, история создания произведения. Практика анализа текстов, работа с 
иллюстрациями способствуют углублению читательского опыта, 
формированию читательских симпатий. К 5 годам они обладают довольно 
большим запасом представлений об окружающем, которые получают 
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благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и 
экспериментировать. Отсутствует точная ориентация во временах года, днях 
недели. Дети хорошо усваивают названия тех дней недели и месяцев года,с 
которыми связаны яркие события. 

Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они 
могут заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20–
25 мин вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен действовать 
по правилу, которое задается взрослым. 

Объем памяти изменяется несущественно. Улучшается ее устойчивость. 
При этом для запоминания дети уже могут использовать несложные приемы и 
средства (в качестве подсказки могут выступать карточки или рисунки). 

В 5–6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, 
которое позволяет ребенку решать более    сложные задачи с использованием 
обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных 
представлений о свойствах различных предметов и явлений. К наглядно-
действенному мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без 
практических проб выявить необходимые связи и отношения. 

 
 
 Возрастные особенности детей от 6до7лет. 
  
В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать 

сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые 
жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребёнка, болезнь, 
трудоустройство. Игровые действия детей становятся более сложными, 
обретают особый смысл, который невсегда открывается взрослому. 
Продолжает развиваться восприятие, образное мышление. Продолжают 
развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной 
степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации. Развивается 
воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития 
воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. 

Внимание дошкольников становится произвольным, время произвольного 
сосредоточения достигает 30 минут. Продолжают развиваться все 
компоненты речи, диалогическая и некоторые виды монологической речи. 
Расширяется словарь. Дети начинают активно употреблять обобщающие 
существительные, синонимы, антонимы, прилагательные. В 
подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст: ребёнок 
обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что 
позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.
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1.6. Характеристика речевого развития детей, посещающих 
логопункт. 

Структура нарушения речи у детей дошкольного возраста неоднородна. 
ФФНР 

Фонетического недоразвитие речи –это нарушение в её звуковом 
(фонемном) оформлении при нормальном функционировании всех остальных 
операций высказывания. 

Нарушение звукового оформления речи обусловлено неправильно 
сформировавшимися артикуляторными позициями. Чаще всего неправильный 
звук по своему акустическому эффекту близок к правильному. Причиной 
искажённого произношения звуков обычно является недостаточная 
сформированность или нарушения артикуляционной моторики. 

Различают следующие нарушения звуков: 
-искажённое произношения звука; 
-отсутствие звука в речи; 
-замена одного звука другим, близким по своему артикуляционному 

укладу. 
ФФНР 

Фонетико –фонематическое недоразвитие речи –это нарушение процесса 
формирования произносительной системы родного языка у детей с 
различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и 
произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является 
пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, 
обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребёнка с 
ФФНР отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся 
тонкими артикуляционными или акустическими признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может 
быть выражены в речи ребёнка различным образом: 

-заменой звуков более простыми по артикуляции; 
-трудностями различения звуков; 
-особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте. 
Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов 

восприятия звуков речи, что влечёт за собой затруднения детей при 
практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме всех 
основных перечисленных особенностей произношения и различения звуков, 
при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются 
просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика. 

Проявление речевого недоразвития у детей данной категории выражены в 
большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря и 
незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При 
углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные 
ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в 
согласовании прилагательных и порядковых числительных с 
существительными и т.д. 
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ОНР III уровня 
На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и 

неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре 
преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, 
характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а 
также способы действий. При употреблении простых предлогов дети 
допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные 
предлоги. 

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: 
слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или 
действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому 
составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, 
дети прибегают к пространным объяснениям. 

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный 
выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в 
речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений 
дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые 
глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить 
— кормить). 

Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 
Прилагательные преимущественно употребляются качественные, 

обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — 
величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и 
притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо 
знакомых отношений (мамина сумка). 

Наречия используются редко. 
Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги 

(особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). 
Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов 
выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие 
обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов 
или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут 
опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении 
различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на 
неполное понимание значений даже простых предлогов. 

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические 
формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 
временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. 
Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество 
ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается 
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синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний 
существительных мужского и женского рода (висит ореха), замена окончаний 
существительных среднего рода в именительном падеже окончанием 
существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыты), 
склонение имен существительных среднего рода как существительных 
женского рода (пасет стаду), неправильные падежные окончания 
существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, 
нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений 
(солнце низкое, он греет плохо), ошибочное ударение в слове (с пола, по 
стволу), не различение  вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — 
вместо сидели), ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет 
воды, кладет дров), неправильное согласование существительных и 
прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное 
согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют). 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются 
трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется 
словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и 
префиксальный способы словообразования, причем образование слов 
является неправильным (садовник — садник). 

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову 
город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову 
свисток — цветы (смешение [С] —[Ц]). 

В активной речи дети используют преимущественно простые 
предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются 
у детей при распространении предложений и при построении 
сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи 
детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует 
правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, 
пространственные и при чинно-следственные отношения (Сегодня уже весь 
снег растаял, как прошел месяц.). 

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и 
нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные 
трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом. 

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении 
сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер 
отсутствуют. 

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 
перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения 
проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных 
по звукослоговой структуре слов. 
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Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 
обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых 
значений слов, близких по звучанию, недифференцированность 
грамматических форм. 

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным 
различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, 
временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех 
выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, 
пространственные отношения. 

НВОНР (ОНР IV уровня) 
Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют 

грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно 
четкая дифференциация звуков. 

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в 
различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям 
трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются 
персеверации (бибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и 
слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качиха 
кет кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка — табуретка), 
реже — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный). 

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с 
неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей 
отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая 
дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, 
что свидетельствует о низком уровне сформированности 
дифференцированного восприятия фонем и является важным показателем 
незавершенного процесса фонемообразования. 

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения 
смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, 
в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных (филин, 
кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пианист), 
частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и 
видовые понятия (деревья — березки, елки, лес). 

При обозначении действий и признаков предметов дети используют 
типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — 
бежал). Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по 
значению (мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в 
неточном употреблении и смешении признаков (высокий дом — большой, 
смелый мальчик — быстрый). 

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны 
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достаточная сформированность лексических средств языка и умения 
устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри 
лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором 
общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой — 
маленький), пространственную противоположность (далеко — близко), 
оценочную характеристику (плохой — хороший). 

Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений 
абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жадность — 
нежадность, вежливость; вежливость — той, доброта, невежливость), 
которые возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — 
немолодость; парадная дверь — задок, задник, не передничек). 

Недостаточный уровень сформированное  лексических средств языка 
особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с 
переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много 
съел яблок). 

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у 
детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и 
женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы 
словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка вместо 
скрипачка). 

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью 
увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой 
дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (домуща 
вместо домище). 

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно-
ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности 
(чайка — чаинка). 

На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в 
речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей 
отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка 
вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод). 

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих 
приставки ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть). 

В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в 
употреблении существительных родительного и винительного падежа 
множественного числа     (Дети увидели медведев, воронов). Имеют место 
нарушения согласования прилагательных с существительными мужского и 
женского рода (Я раскрашиваю  шарик красным фломастером и красным 
ручкой), единственного и множественного числа (Я раскладываю книги на 
большом столах и маленьком стулах), нарушения в согласовании 
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числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала 
за двумями кошками). 

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития 
представляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается 
в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил 
далеко), в замене союзов   (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), 
в инверсии (Наконец, все увидели долго искали которого котенка — увидели 
котенка, которого долго искали). 

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы 
неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество 
ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осуществления 
верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С 
другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в 
самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития 
являются недостатки связной речи: нарушения логической 
последовательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски 
главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на 
заданную тему, по картине, по серии сюжетных картин. 

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов 
на свободную тему с элементами творчества дети используют в основном 
простые малоинформативные предложения. 
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II. Содержательный раздел программы 

  
2.1. Цель, задачи и направления логопедического воздействия. 
 Установление причин речевых нарушений, квалификации их 

характера, степени выраженности, структуры речевого дефекта позволяют 
определить цель, задачи,  содержание и формы логопедического 
воздействия. 

Цель-развитие речи и коррекция ее недостатков, а также формирование 
умения пользоваться речью как средством коммуникации для дальнейшей 
успешной социализации и интеграции в среду сверстников. 

Задачи: 
 Обследование воспитанников МКДОУ и выявление среди них детей, 

нуждающихся в профилактической и коррекционной помощи в области 
развития речи. 
 Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, 

физического развития и индивидуальных особенностей детей, нуждающихся 
в логопедической поддержке, определение основных направлений и 
содержание работы с каждым ребёнком. 
 Привитие детям навыков коммуникативного общения. 
 Систематическое проведение необходимой профилактической и 

коррекционной работы с детьми в соответствии с планами индивидуальных и 
подгрупповых занятий. 
 Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной 

работы, определение степени речевой готовности детей к школьному 
обучению. 
 Формирование у педагогического коллектива МКДОУ и родителей 

информационной готовности к логопедической работе, оказание помощи в 
организации полноценной речевой среды. 
 Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого 

развития детей (побуждение родителей к сознательной деятельности по 
речевому развитию дошкольников в семье). 
 Организация эффективного коррекционно-развивающего 

сопровождения детей с различными речевыми нарушениями. 
 

Направления работы 
Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования 

включает в себя взаимосвязанные направления. Данные направления 
отражают её основное содержание: 

- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление 
детей с ОВЗ, проведение их обследования и подготовку рекомендаций для 
родителей и педагогов по оказанию им помощи в условиях образовательного 
учреждения; 

- коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную 
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специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию 
недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного 
учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, 
личностных, познавательных навыков; 

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 
сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, 
дифференцированных условий обучения, воспитания, коррекции, развития и 
социализации воспитанников; 

- информационно–просветительская работа направлена на 
разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями 
образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями (законными 
представителями), педагогическими работниками. 

 
Для достижения конечного результата коррекционно-образовательной 

деятельности–устранения недостатков в речевом развитии дошкольников, 
коррекционный процесс планируется в соответствии с основными этапами и 
задачами каждого этапа, что можно представить в виде следующей модели: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



22 
 

 
 
 



23 
 

 
 

Модель организации коррекционно-образовательного процесса. 
 
Этапы Задачи этапа Результат 
1этап

исходно- 
диагностический 

1. Сбор анамнестических данных посредством изучения 
медицинской и педагогической документации ребёнка. 

2. Проведение процедуры психолого-педагогической и 
логопедической диагностики детей: исследование состояния 
речевых и неречевых функций ребёнка, уточнение структуры 
речевого дефекта, изучение личностных качеств детей, определение 
наличия и степени фиксации на речевом дефекте. 

Определение структуры 
речевого дефекта каждого 
ребёнка, задач корр.работы. 

2этап 
организационно-
подготовительный 

1. Определение содержания деятельности по реализации задач 
коррекционно-образовательной деятельности, формирование 
подгрупп для занятий в  соответствии с  уровнем сформированных 
речевых и неречевыхфункций. 

2. Конструирование индивидуальных маршрутов коррекции 
речевого нарушения в соответствии с учётом данных, полученных в 
ходе логопедического исследования. 

3. Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-
методическими пособиями, наглядным дидактическим материалом 
в соответствии с составленными планами работы. 

4. Формирование информационной готовности педагогов 
МКДОУ и родителей к проведению эффективной коррекционно-
педагогической работы с детьми. 

5. Индивидуальное консультирование родителей–знакомство с 
данными логопедического исследования, структурой речевого 
дефекта, определение задач совместной помощи ребёнку в 
преодолении данного речевого нарушения, рекомендации по 
организации деятельности ребёнка вне детского сада. 

календарно-тематического 
планирования  подгрупп. 
; планы индивидуальной работы; 
взаимодействие специалистов 
ДОУ и родителей ребёнка с 
нарушениеями речи. 
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3 этап 
коррекционно-
развивающий 

1. Реализация задач, определённых в индивидуальных, 
подгрупповых коррекционных программах. 

2. Психолого-педагогический и логопедический мониторинг. 
3. Согласование, уточнение и корректировка меры и характера 

коррекционно-педагогического влияния субъектов коррекционно-
образовательного процесса. 

Достижение определённого 
позитивного эффекта в 
устранении у детей отклонений в 
речевом развитии 

4этап 
итогово-

диагностический 

1. Проведение диагностической процедурылогопедического 
Исследования состояния речевых и неречевых функций 

ребёнка–оценка динамики, качества и устойчивости результатов 
коррекционной работы с детьми (в индивидуальном плане). 

2. Определение дальнейших образовательных (коррекционно-
образовательных) перспектив детей, выпускников ДОУ–группы для 
детей с нарушениями речи. 

Решение о      прекращении 
Логопедической работы с 

ребёнком, изменение характера 
или продолжении 
логопедической работы. 

 

Следует отметить, что данное деление задач по этапам достаточно условно. Так, задача организационно-
подготовительного этапа–определение индивидуальных маршрутов коррекции речевого нарушения реализуется на 
протяжении всего учебного процесса, вносятся коррективы с учётом наличия либо отсутствия динамики коррекции. 
Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, наглядным дидактическим материалом 
осуществляется в течение всего учебного года.
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2.2. Диагностическая работа. 
Необходимым условием реализации данной программы является проведение 

комплексного психолого-педагогического обследования. 
Изучение уровня развития речи ребенка проводится по нескольким 

направлениям. 
Для проведения комплексного логопедического обследования  детей 

используются методики и    методические рекомендации О.Б. Иншаковой, Н.М. 
Трубниковой, Е.А. Стребелевой, Н.В. Серебряковой, З.А. Репиной, Т.В. 
Верясовой, Н.В. Нищевой. 

 
 

Уровни  речевого развития детей с нарушениями речи 
 

I. ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЕ 
 
1 – Нарушены все основные группы звуков. Не дифференцирует звуки (плохо 

различает на слух и при произношении). Нарушена просодика речи. Речь 
смазанная, неразборчивая. 

2 – Страдает несколько групп звуков. Речь недостаточно интонационно 
выразительная. Может по подражанию повторить некоторые звуки правильно, 
но в спонтанной речи стойкие нарушения. 

3 – Изолированно все звуки в норме, но в спонтанной речи отмечается 
недифференцированность  в определенных фонетических группах. Звуки 
определённых групп смешивает, различает на слух плохо. 

4 – Нарушение звукопроизношения одной группы звуков. Звуки 
дифференцирует. Способен регулировать темп речи и речевое дыхание. 

5 – Правильное, отчетливое произношение всех звуков. Умение 
дифференцировать звуки. Хорошая регуляция темпа речи и речевого дыхания. 

 
 

II. ФОНЕМАТИЧЕСКИЕ ПРОЦЕСЫ И СЛУХОВОСПРИЯТИЕ 
 
1 – Не различает на слух фонемы в своей и чужой речи, причем из разных 

фонетических групп. 
2 – Не слышит звуки в слове, затрудняется выделять их из состава слова и 

определять их последовательность. 
3 – Недостаточно различает большое количество звуков из нескольких 

фонетических групп при достаточно сформированной артикуляции. Допускает 
ошибки при проведении звукового анализа. 



26 
 

4 – Затрудняется в различении и анализе только нарушенных произношением 
звуков. Допускает некоторые ошибки. Весь остальной звуковой состав слова и 
слоговая структура анализируется правильно. 

5 – Все фонетические процессы в норме. 
III. ЛЕКСИКА 

 
1 – Для обобщения пользуется главным образом лепетными словами, 

звукоподражанием. Пассивный словарь значительно превышает активный. В 
речи преобладают односложные и двусложные слова. 

2 – В речи использует искаженные общеупотребительные слова. Называет 
предметы, действия, некоторые признаки. Пользуется простыми предложениями 
в элементарных значениях. Словарь ограничен рамками обиходно-бытовой 
лексики. 

3 – Недостаточное развитие активного словаря. Преобладает бытовая 
лексика. Владеет мало обобщающими понятиями. Испытывает затруднения при 
подборе синонимов, некоторых антонимов.  Заменяет слова близкие по 
ситуациям и внешним признакам. 

4 – Называет обобщающие понятия. Определяет и называет  
местоположение предмета. Допускает ошибки при назывании профессии. 

Недостаточно полно называет признаки предметов. Использует в речи 
антонимы, допускает ошибки при употреблении синонимов. Допускает ошибки в 
употреблении сложных предлогов. 

5 – Лексика в норме. 
 

IV. ГРАММАТИЧЕСКИЙ СТРОЙ РЕЧИ 
 
1 – Не различает грамматические формы. 
2 – Смешивает падежные формы. Употребляет числа и рода глаголов при 

изменении по числам. Предлоги отсутствуют. Речь резко аграмматична. 
3 – Затрудняется в образовании глаголов при помощи суффиксов. Много 

ошибок при употреблении приставочных глаголов. Наблюдаются аграмматизмы 
при образовании существительных родительного падежа; множественного числа. 
Допускает ошибки при словоизменении и словообразовании. Характерные 
ошибки в употреблении предлогов. 

4 – Наблюдаются незначительные ошибки при согласовании в предложении 
существительных с числительными и при образовании форм мн. числа 
прилагательных, т.е. при словообразовании и словоизменении.  Составляет 
простые, и некоторые формы сложных предложений. 

5 – Развитие грамматического строя речи в норме. 
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V. СВЯЗНАЯ РЕЧЬ 

 
1 – Ребенок не может составить рассказ. Затрудняется отвечать на вопросы. 

Если использует помощь взрослого - отвечает, но односложно. Связная речь 
резко аграмматична. 

2 – Односложно отвечает на вопросы взрослого при рассматривании 
предметов и картин. Повторяет за взрослым рассказ из трёх предложений только 
при помощи наводящих вопросов. Использует вопросно-ответную форму. 
Испытывает значительные затруднения при составлении рассказа-описания.  

3 – Составляет небольшой рассказ по содержанию сюжетной картины 
самостоятельно. Речь часто  не последовательна, носит схематичный характер. 
Могут наблюдаться пропуски или перемещения смысловых звеньев рассказа. 
Предложения односложные, лексика лаконичная. Не всегда определяет скрытый 
смысл рассказа. 

4 – Составляет небольшой рассказ по сюжетной картине или о предмете 
самостоятельно. Речь логична, последовательна. Допускает незначительные 
лексико–грамматические ошибки при построении предложений.  

5 – Самостоятельно составляет рассказ о предмете или по картинке, серии 
сюжетных картин. Рассказ носит творческий характер. 

 
VI. ПРОСТРАНСТВЕННАЯ ОРИЕНТИРОВКА 

 
1 – Плохо ориентируется на плоскости и в пространстве. 
2 – Владеет понятиями верх-низ, затрудняется в понятиях право-лево. 
3 – Ориентируется в пространстве, но при перенесении действий на 

плоскость испытывает затруднения и допускает ошибки. Часто допускает 
ошибки в схеме левой и правой сторон тела. 

4 – Допускает незначительные ошибки при перекрёстном определении 
правой и левой стороны. Знает левую и правую сторону тела, показывает 
правильно на себе. 

5 – Пространственная ориентировка соответствует возрасту. 
 

VII. АРТИКУЛЯЦИОННАЯ МОТОРИКА 
 
1 – Объём артикуляционных движений ограничен. Мимика бедна (не может 

наморщить лоб, подмигнуть глазом и т.д.). Наличие дефектов в строении 
артикуляционного аппарата, таких как неправильный прикус (открытый 
передний, прогения, прогнатия, отсутствие передних зубов, лишние зубы и т.д.), 
укороченная подъязычная уздечка и т.д. 
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2 – Неполный объём артикуляционных движений, смазанность. Неточное 
выполнение статических артикуляционных упражнений. Недостаточная 
переключаемость артикуляционных укладов. Могут наблюдаться синкинезии 
(содружественные движения нижней челюсти), незначительный тремор 
(дрожание) кончика языка. 

3 – Статические упражнения выполняет близко к норме, при выполнении 
динамических испытывает некоторые затруднения и неточности. 

4 – Выполняет почти все упражнения, не хватает точности движений, 
динамичности и переключаемости.  

5 – Строение и подвижность органов артикуляции в норме, без особенностей. 
 

VIII.  МЕЛКАЯ МОТОРИКА 
 
1 – Мелкая моторика ограничена. С трудом выполняет статические пробы. 

Наблюдается наличие гиперкинезов, тремора. 
2 – Испытывает затруднения при выполнении динамических проб. Тонус 

вялый, сила кисти недостаточна.  
3 – Выполняет статические и динамические пробы, но испытывает 

затруднения при выполнении ассиметричных движений обеими руками. 
4 – Почти точно выполняет все пробы и движения, не хватает точности и 

переключаемости. Затруднения при шнуровании, ориентировке в  
ассиметричных  движениях. 

5 – Мелкая моторика соответствует возрастным нормам. 
 

IX.  СЛОГОВАЯ СТРУКТУРА 
 
1 – Слоговая структура грубо нарушена. Наблюдается сокращение числа 

слогов. 
2 – Наблюдается множество ошибок при передаче звуконаполняемости слов 

разной  слоговой структуры. А именно перестановки и замены звуков и слогов; 
повторение слогов; добавление лишних. 

3 – Допускает ошибки (перестановки слогов) при передаче 
звуконаполняемости слов сложной слоговой структуры. 

4 – Незначительные ошибки произношения слов (смазанность) в виду 
сложной слоговой структуры. 

5 – Слоговая структура в норме. 
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Параметры: 
1.   Артикуляционный праксис: 
•    Объем движений; 
•    Качество движений; 
•    Переключаемость. 
Инструкцию необходимо давать по слову и по образцу. 
2.    Звукопроизношение: 
•     Изолированное произношение: 
•     Произношение в слоге:                                                                                                  
•     Произношение в слове,  предложении; 
•     Произношение в связной речи. 
3.   Фонематический слух: 
 •     Умение слышать и различать изолированные звуки (в ряду полярных 

звуков, акустически близких звуков, артикуляторно близких звуков); 
•     Дифференциация слоговых рядов по звонкости - глухости согласных 

звуков; 
•    Дифференциация слоговых рядов по твердости - мягкости согласных 

звуков; 
•    Воспроизведение слоговых рядов. 
4.   Фонематическое восприятие: 
•    Выделение заданного звука в слове; 
•    Выделение первого гласного звука в слове; 
•    Выделение последнего согласного звука в слове; 
•    Определение позиции заданного звука в слове; 
•    Отобрать картинки на заданный звук; 
•    Придумать слово на заданный звук.  
  
Уровни индивидуального развития: 
1 – очень низкий 
2 – низкий 
3 – средний 
4 – выше среднего 
5 – норма 
 
 
Каждый ребёнок, посещающий логопедические занятия для детей с 

недостатками устной речи проходит логопедическое обследование 2 раза в год 
по следующим параметрам: 

 Звукопроизношение 



30 
 

 Фонематические процессы и слуховосприятие 
 Словарный запас 
 Грамматический строй 
 Связная речь 
 Пространственная ориентировка 
 Артикуляционная моторика 
 Мелкая моторика 
 Слоговая структура 

Уровни индивидуального развития и фамилии обследованных детей 
заносятся в таблицу в начале и конце года (рис. 1.)  
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Подобная форма  педагогической диагностики способствует более 
глубокому и детальному изучению речевого развития каждого воспитанника 
и помогает намечать наиболее эффективные пути коррекции речевой 
патологии. 

Для более глубокого и детального изучения речевого развития ребёнка 
используется методика Нищевой Н.В.. Результаты записываются в речевую 
карту, которая используется на протяжении всего периода обучения ребёнка 
на логопункте. 
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2.3. Коррекционно-развивающая работа. 
 

2.3.1. Формы организации коррекционно-развивающей работы. 
 

Учитель –логопед планирует коррекционно –развивающие занятия в 
соответствии с режимом работы МКДОУ по согласованию с заведующей, 
старшим воспитателем, педагогами и родителями. Программа составлена с 
учётом основных форм организации коррекционных занятий: индивидуальные, 
индувидуально –подгрупповые, подгрупповые. 

В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми 
дошкольного возраста по всем направлениям развития является игровая 
деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но  предполагает, 
что занятие остаётся одной из основных форм работы с детьми, имеющими 
нарушения речи при максимальном использовании игровых форм в рамках 
каждого занятия. Все коррекционно- развивающие занятия носят игровой 
характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 
упражнениями. 

 
Индивидуальные и индивидуально –подгрупповые занятия 

Основной формой организации работы с детьми, имеющими нарушения 
речи, на логопедическом пункте являются индивидуальные и индивидуально –
подгрупповые занятия. 

Основная цель –подбор комплексных упражнений, направленных на 
устранение специфических нарушений звуковой стороны речи. 

Логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, 
привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи логопеда и 
ребёнка, подобрать индивидуальный подход с учётом личностных особенностей. 
Также индивидуальные занятия проводятся с теми детьми, у которых имеются 
затруднения при произношении слов сложного слогового состава, отдельные 
специфические проявления патологии речи, выраженные отклоненения в 
строении артикуляционного аппарата и т.д. 

Задачи и содержание индивидуальных занятий: 
 Развитие артикуляционного и голосового аппарата; 
 Развитие просодической стороны речи; 
 Формирование звукопроизносительных навыков, фонематический 

процессов; 
 Постановка отсутствующих звуков или коррекция искажённых 

звуков; 
 Автоматизация звуков. 

Индивидуально –подгрупповые занятия организуются по мере 
необходимости на определённых этапах логопедической работы. В подгруппы 
объединяются дети одного возраста, имеющие сходные по характеру и степени 
выраженности речевые нарушения, для оптимизации процесса автоматизации 
сформированных речевых навыков. Логопед может организовать простой диалог 
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для тренировки произносительных навыков; упражнять детей в различении 
сходных по звучанию фонем в собственной и чужой речи, организовать игру и 
игровую ситуацию. 

Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению 
логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции произношения и 
индивидуальной программы коррекции речевых нарушений у воспитанника. 
Индивидуальные и индивидуально –подгрупповые занятия являются 
преобладающей формой коррекционной работы. Планирование содержания 
логопедических занятий осуществляется в соответствии с индивидуальной 
программой коррекции в речевых картах ребёнка: описываются основные 
направления, по которым планируется работать на занятии, названия 
дидактических игр, артикуляционных упражнений. 

Данный подход помогает дифференцированно работать с детьми, 
недостатки которых выражены в основном в звуковой стороне речи. 

 
Подгрупповые занятия 

 
Основная цель-создание речевой среды для коррекции полифункциональных 
речевых нарушений у детей с ФФНР, ОНР 3-4 уровня. Организуются они для 
одного возраста с данными нарушениями речевого развития. 
Задачи и содержание подгрупповых занятий: 

 Закрепление навыков произношения изученных звуков; 
 Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых 

структур, состоящих из правильно произносимых звуков. 
 Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из 

правильно произносимых звуков. 
 Уточнение, расширение и активизация лексического запаса в процессе 

нормализации звуковой стороны речи. 
 Формирование грамматических и синтаксических сторон речи. 
 Развитие диалогической и монологической речи. 
 Состав групп является стабильным, формируется по результатам 

диагностики с учётом речевого диагноза. Предельная наполняемость 
подгруппы детей устанавливается в зависимости от характера нарушений 
развития устной речи, возраста обучающих и составляет 2-4 ребёнка. 

 
Продолжительность индивидуальных и индивидуально –подгрупповых 

занятий определяется характером и степенью выраженности речевых 
нарушений, возрастом и психофизическими особенностями воспитанников и 
составляет от 15 до 20 минут с учётом времени на сопровождение ребёнка в 
группу. 
Длительность подгрупповых занятий: 
-для воспитанников 4-5 лет не более 20 минут; 
-для воспитанников 5-6 лет на более 25 минут; 
-для воспитанников 6-7 лет не более 30 минут. 
 

Периодичность групповых и индивидуальных занятий определяется 
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учителем-логопедом в зависимости от тяжести нарушений речевого развития, 
ориентируясь на следующие требования: 
-занятия с детьми, имеющими ФНР проходят 1-2 раза в неделю; 
-занятия с детьми, имеющими ФФНР проходят 2 раз в неделю; 
-Занятия с детьми, имеющими ОНР III, IV уровня различной клинической 
обусловленности проходят 3 раз в неделю. 

Подгрупповые занятия занятия для детей с ФФНР-1 , ОНР III, IV уровня 
проходят 1 раз в неделю. 

 
Данная программа разработана для реализации в условиях логопедического 
пункта МКДОУ общеразвивающего вида, то есть в расписании непосредственно 
образовательной деятельности не предусмотрено специального времени для 
проведения подгрупповой деятельности учителя-логопеда. Занятия с детьми, 
зачисленными в логопедический пункт, проводятся согласно расписанию. 
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2.3.2. Содержание и основные направления коррекционно- развивающей 
работы. 

 
Индивидуальная и подгрупповая коррекционная работа включает те 
направления, которые соответствуют структуре речевого нарушения: 
Нарушения 
устной речи 

Направления коррекционной работы 

ФНР -коррекция звукопроизношения 
ФФНР -развитие фонематического восприятия 

-коррекция звукопроизношения 
Совершенствование слоговой структуры слов 

НВОНР, ОНР III 
уровня 

-накопление и расширение словарного запаса 
-совершенствование грамматического строя речи  
-совершенствование связной речи 
-развитие фонематического восприятия 
-коррекция звукопроизношения 
-совершенствование слоговой структуры слов 

 
Содержание коррекционно –развивающей работы по направлениям в 
соответствии с видом речевого нарушения: 
Направление 
коррекционной работы 

ФНР ФФНР НВОНР, ОНР III 
уровня 

Коррекция 
звукопроизношения 

Этапы коррекционной работы: 
I. Подготовительный 
Работа направлена на : 
-выработку чётких артикуляционных движений органов 
артикуляционного аппарата, подготовка органов 
артикуляции к постановке нарушенных звуков. 
Подготовительные упражнения для постановки звуков: 
- для свистящих: «Улыбка», « Заборчик», «Лопатка», 
«Желобок», «Щеточка», «Футбол», «Фокус»; 
- для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», 
«Чашечка», «Грибок». «Погреем руки»; 
- для [ р] , [  р ‘] : «Болтушка», «Маляр», «Индюк», 
«Лошадка», «Грибок», «Барабанщик», «Гармошка», 
«Пулемёт»; 
- для [ л ] : «Улыбка», «Лопатка», «Накажем 
непослушный язычок». 
Работа по постановке звуков проводится только 
индивидуально. 
II. Этап формирования первичных 
произносительных умений и навыков. 

1. Постановка звуков в последовательности: 
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- свистящие [с], [з], [ц], [с’]   [з’]; 
- шипящий [ ш ]; 
- сонорный [ л ]; 
- шипящий [ж]; 
- сонорные [ р] , [  р ‘]; 
- шипящие [ ч ] ,[ щ ]. 
Способ постановки – смешанный. 
2. Автоматизация поставленного звука в слогах: 
- [ с  ],  [ з  ], [ ш], [ ж],  [с ‘],  [з ‘],  [л  ‘] 
автоматизируются сначала в прямых слогах, в 
обратных, со стечением согласных; 
-  [ц], [ч], [щ], [ л ] автоматизируются сначала в 
обратных слогах, в прямых, со стечением согласных; 
- [ р] , [  р ‘] автоматизация с проторного аналога и 
параллельно вырабатывать вибрацию языка 
3. Автоматизация звуков в словах проводится по 
следам автоматизации в слогах в той же 
последовательности. По мере овладения ребенком 
произношения каждого слога с исправленным 
звуком он вводится и закрепляется в словах с 
данным слогом. 
4. Автоматизация поставленных звуков в 
предложениях. 
Каждое отработанное в произношении слово 
включается в предложения, затем в небольшие 
рассказы, потешки, чистоговорки, стихотворные 
тексты со словами, включающими исправленные 
звуки. 
5. Дифференциация поставленных и 
автоматизированных звуков: 
[с ] -  [з ] ,   [с ] -  [с‘] ,   [с]  - [ц], [с ]  -[ ш];   
[ж ] -  [з ] ,   [ж] -  [ш]; 
[ч ] -  [с’] ,   [ч ] -  [т‘] ,   [ч]  - [щ];  

       [щ] -  [с’] ,   [щ ] -  [т‘] ,   [щ]  - [ч], [щ ];  
 [р] -  [л ] ,   [р ] -  [р‘] ,   [р’]  - [л’], [р’] -[ й],  [л ] -  
[л‘]   

III.  Автоматизация звуков в самостоятельной речи 
(в монологах и диалогах, играх, развлечениях, 
экскурсиях, на прогулках, труде и других формах 
жизнедеятельности). 

Развитие 
фонематического 
восприятия 

 Этапы: 
I. Развитие слухового восприятия, 
внимания (осуществляется 
одновременно с подготовительным 
этапом коррекции звукопроизношения) 
Проводятся: 
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1. Упражнения, направленные на 
дуфференциацию звуков, 
различающихся по высоте, 
длительности, тональности: «Угадай 
чей голос», «Найди пару», «Улови 
шёпот», «Жмурки с голосом», «Отгадай 
что звучит», «Где позвонили?» и др. 
2. Воспроизведение ритмического 
рисунка на слух «Хлопни как я» 
II. Развитие фонематического 
слуха(осуществляется одновременно с 
подготовительным этапом и этапом 
формирования первичных 
произносительных умений и навыков); 
Включает: 
1.Упражнение в узнавании заданного 
звука среди других фонем и вычленение 
его из слова в различных позициях: 
«Хлопни когда услышишь звук» 
«Определи место звука в слове); 
2. Упражнение на дифференциацию 
звуков, близких по артикуляционным 
или акустическим свойствам: «Подними 
нужный символ», «Раз, два, три, за 
мною повтори»  
III. Формирование звукобуквенного и 
слогового анализа и синтеза слова 
(осуществляется одновременно с 
этапом формирования первичных 
произносительных умений и навыков). 
Предполагает: 
1. Последовательное вычленение и 
сочетание звуков в словах различной 
слоговой структуры: «Звуковое 
домино», «Весёлый рыболов», 
«Домики», «Кто за кем?», «Звуки 
поссорились», «Поймай звук», «Звук 
убежал» 
2. Последовательное вычленение и 
сочетание слогов в словах различной 
слоговой структуры: «Доскажи 
словечко», «Путаница», «Весёлый 
поезд», «Пуговицы», «Пирамидка» 
3. Обозначение гласных и согласных 
звуков фишками соответствуюших 
цветов: «Отбери картинки», «Звуковое 
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лото», «Отгадай», «Скажи наоборот»; 
4. Составление условно –графических 
схем: «Телеграфист» 

Развитие словарного 
запаса 

  Пополнение словаря  
(осуществляется на 
этапе формирования 
первичных 
произносительных 
умений и навыков): 
-номинативный 
словарь; 
-предикативный 
словарь; 
-словарь признаков;  
-числительные и 
местоимения. 

Совершенствование 
грамматического строя 
речи 

  Совершенствование 
грамматического строя 
речи (осуществляется 
на этапе формирования 
первичных 
произносительных 
умений и навыков): 
Словоизменение; 
Согласование. 

Совершенствование 
связной речи 

  Совершенствование 
связной речи 
(осуществляется на 
этапе формирования 
первичных 
произносительных 
умений и навыков): 
-пересказ, рассказ по 
серии сюжетных 
картин, по сюжетной 
картине. 
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 ПЛАН ИНДИВИДУАЛЬНОЙ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО 
ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЮ 

 
I.ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ. 
Задача: 

тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и кропотливой 
коррекционной  работе,а именно: 
а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них; 
б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в 
играх и специальных упражнениях; 
в) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня 
минимальной достаточности  для постановки звуков; 
в) в процессе систематических тренировок овладение комплексом 
пальчиковой гимнастики; 
г) укрепление физического здоровья (консультации врачей- узких 
специалистов при необходимости медикаментозное лечение, массаж) 

II.ФОРМИРОВАНИЕ ПРИЗНОСИТЕЛЬНЫХ УМЕНИЙ И НАВЫКОВ 
Задачи: 

а)устранение дефектного звукопроизношения; 
б) развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные 
артикуляционно и акустически; 
в) формирование практических умений и навыков пользования 
исправленной (фонетически чистой, лексически развитой, грамматически 
правильной) речью. 

Виды коррекционной работы на данном этапе: 
1).ПОСТАНОВКА ЗВУКОВ в такой  последовательности: 
- свистящие С,3,Ц, С’, 3' 
- Шипящий Ш 
- Сонор Л 
- шипящийЖ 
- соноры Р, Р' 
- шипящие Ч,Щ 

Способ постановки: 
Подготовительные упражнения( кроме артикуляционной гимнастики): 
для свистящих:  «Улыбка», «Заборчик», «Лопатка» «Желобок», 
«Щеточка», «Футбол», «Фокус»; 
для шипящих: «Трубочка»,«Вкусное варенье»,«Чашечка»,«Грибок», 
«Погреем руки»; 
для Р,Р': «Болтушка»,«Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок», 
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«Барабанщик»,«Гармошка»,«Пулемет»; 
для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык». Работа по постановке звуков 
проводится только индивидуально. 
2).АВТОМАТИЗАЦИЯ  КАЖДОГО ИСПРАВЛЕННОГО ЗВУКА В  
СЛОГАХ: 
а) 3,Ш,Ж,С,3',Л' автоматизируются в начале в прямых слогах, затем в 
обратных и в последнюю очередь- в слогах со стечением согласных; 
б)Ц,Ч,Щ,Л- наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со 
стечением согласных; 
в) Р, Р 'можно начинать автоматизировать с проторного аналога и 
параллельно вырабатывать вибрацию. 
3).АВТОМАТИЗАЦИЯ КАЖДОГО ИСПРАВЛЕННОГО ЗВУКА В  
СЛОВАХ: 
Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же 
последовательности. 
По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и 
закрепляется в словах с данным слогом. Для проведения работы по 
автоматизации звуков в словах дети со сходными дефектами объединяются в 
подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа проводится в подгруппах. 
4).АВТОМАТИЗАЦИЯ ЗВУКОВ В ПРЕДЛОЖЕНИЯХ.   Каждое 
отработанное в произношении слово немедленно включается в отдельные 
предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, 
чистоговорки, стихи с данным словом. 
5).ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯЗ         ЗВУКОВ:  

С–З, СЬ–Ц, С– Ш; 
Ж–З,  Ж–Ш; 
Ч–ТЬ, Ч – СЬ, Ч–Щ; 

Щ –С,Щ –ТЬ,Щ–Ч, Щ–Ш; 
Р–Л, Р–РЬ, РЬ–ЛЬ, РЬ–Й, ЛЬ–Л 

6).АВТОМАТИЗАЦИЯВС ПОНТАННОЙ РЕЧИ (в диалогической речи, в 
играх, развлечениях, режимных моментах, экскурсиях,труде и т. д.). 
Однако изменения вполне допустимы, если они продиктованы 
индивидуальными особенностями отдельных детей и способствуют 
успешному их продвижению.(Коноваленко,1998) 
III. СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ 
и навыков анализа и синтеза слов параллельно с коррекцией 
звукопроизношения 
IV. СИСТЕМАТИЧЕСКИЕУ ПРАЖНЕНИЯН АРАЗВИТИЕ внимания, 
мышления на отработанном материале. 
V.РАЗВИТИЕСВЯЗНОЙВ 
произносимых звуков. 

ЫРАЗИТЕЛЬНОЙРЕЧИ на базе правильно
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 Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению 
ФН и ФФНР, ОНР IV  ур.р. у детей 5-го года жизни. 

I период 
Основное содержание работы  

Развитие речи Произношение Фонематическое восприятие 
Выработка дифференцированных 
движений органов 
артикуляционного аппарата. 
Развитие речевого дыхания. 
Закрепление навыка правильного 
произношения звуков 
(гласных,согласных), имеющихся 
в речи детей. 
Формирование умения 
дифференцировать на слух и в речи 
сохранные звуки с опорой на их 
акустические и артикуляционные 
признаки, нанаглядно-графическую 
символику. 
Постановка отсутствующих в речи 
звуков 
(в соответствии с индивидуальными 
особенностями речи детей). 
Автоматизация поставленных 
звуков в составе слогов, слов, 
предложений, тексов. 
Воспитание правильной ритмико-
интонационной 

Развитие способности узнавать и 
различать неречевые звуки. 
Развитие способности узнавать и 
различать звуки речи по высоте и силе 
голоса. 
Дифференциация речевых 
и неречевых звуков. 
Развитие слухового внимания к звуковой 
оболочке слова, слуховой памяти. 
Различение слогов, состоящих из 
правильно произносимых 
звуков. 
Знакомство с буквами, обозначающими 
звуки. 
Знакомство с анализом и синтезом 
обратных слогов. 
Преобразование слогов за счёт одного 
звука. 
Различение односложных 
и многосложных слов. 
Выделение звука из ряда других звуков. 
Выделение ударного звука в ударного 
гласного в начале слова; 

Закрепление навыка употребления 
категории числа и лица глаголов 
настоящего времени (я пою, мы поём, 
вы поёте,они поют). 
Закрепление навыка употребления 
формы родительного падежа 
С предлогом у. 
Согласование притяжательных 
местоимений мой ,моя, моё 
С существительными 
мужского, женского, среднего 
рода. 
Закрепление навыка употребления в 
самостоятельной речи категорий 
прошедшего времени глаголов 
множественного числа( гуляли, пели, 
катали, купили). 
Составление предложений по 
демонстрации действий. Объединение 
этих предложений в короткий текст. 
Составление рассказа по картине с 
опорой на вопросительно – ответный и 
наглядно–графический планы. 
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и мелодической окраски речи. конце слова. 
Выделение среднего звука в односложном 
слове (мак). 
Усвоение понятий «гласный–согласный» 
звук. 

 

II период   

Продолжение работы над развитием 
подвижности артикуляционного 
аппарата. 
Развитие умения анализировать 
свою речь и речь окружающих на 
предмет правильности её 
фонетического оформления. 
Постановка отсутствующих звуков. 
Автоматизация произношения ранее 
поставленных звуков в 
предложениях и короткихтекстах. 
Автоматизация  произношения 
вновь поставленных звуков. 
Дифференциация на слух 
сохранных звуков(с 
проговариванием), различающихся: 
 потвёрдости–мягкости([п]–

[пь], 
[т]–[ть]ит.д.); 

 поглухости–звонкости ([п] 
–[б], 
[к] –[г] и т.д.); 

Определение наличия звука в слове. 
Распределение картинок, названия, 
которых включает: 
 дифференцируемые звуки; 
 определённый  заданный 

звук. На томже материале: 
 определение места звука в слове; 
 выделение гласных звуков в 

положении после согласного 
в слове; 

 совешенствование навыков 
употребления в речевом контексте 
слов сложной звуконаполняемости; 

 анализ и синтез прямого слога; 
 выделение согласного  звука в 

начале слова; 
 выделение гласного звука в конце 

слова. 
Практическое знакомство 
с понятием «твёрдый 
–мягкий звук и глухой–звонкий». 

Формирование умения различать и 

Закрепления в самостоятельной речи
навыка: 
 согласования прилагательных с 

существительным в роде, числе, 
падеже и образования 
относительных прилагательных; 

 согласование прядковых 
числительных с 
существительными. 

Закрепление умения: 
 подбирать однокоренные слова; 
 образовывать сложные слова( 

снегопад, пылесос, листопад); 
 составлять предложения по 

демонстрации действий, картине, 
вопросам; 

 распространять предложение 
однородными, подлежащими, 
сказуемыми, дополнениями, 
определениями; 

 составлять предложения по 
опорным словам; 
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 в обратных слогах; 
 в слогах со стечением двух 

согласных; 
 в словах и фразах. 

Оценивать правильные эталоны 
произношения  в чужой собственной 
речи. 
Различение слов, близких по звуковому 
составу; определение количества слогов 
(гласных) в слове. 
Дифференциация на слух сохранных 
звуков (без проговаривания), 
различающихся: 
 потвёрдости–мягкости([п]–пь][т]– 

[ть]ит.д.); 
 поглухости–звонкости ([п]–

[б],[к] –[г] и т. д.); 
 в обратныхслогах; 
 в слогах со стечением двух 

согласных; 
 в словах и фразах; 
 составление предложения с 

опредлённым словом 
 анализ двусловного предложения 

анализ предложения с постепенным 
увеличением количества слов. 

 составлять предложения 
по картине, серии картин, 
пересказывать тексты 
насыщенные изучаемыми 
звуками. 

Закрепление знаний и умений, 
полученных ранее, на новом словесном 
материале. 
Распространение предложений за счёт 
введения однородных членов: 
сказуемых, подлежащих, дополнений, 
определений. Составление 
предложений покартине, по вопросам. 
Закрепление навыка составления рассказа
по картине (с опорой на вопросительно-
ответный и наглядно-графический
планы). 
Составление рассказа по серии 
сюжетных картин. 

III период   

Автоматизация поставленных 
Звуков в речи. 
Дифференциация звуков по месту 
образования: 
[с] –[ш], [з]–[ж]; 

Составление схемы слова 
с выделением ударного слога. 
Выбор слова к соответствующей 
графической схеме. 
Выбор графической схемы к 

Закрепления навыка образования 
Уменьшительной формы 
существительных (ящичек, сумочка, 
вазочка), прилагательных( сосновый лес, 
сосновая шишка, ветка, иголка и т.д.) 
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[р]–[л]; 
 в прямых и обратных 

слогах; 
 в слогах со 

стечением трёх 
согласных; 

 в словах и  фразах; 
 в коротких текстах и стихах; 
 закрепление  умений

полученных ранее, на 
новоречевом материале. 

Закрепление правильного 
произношениязвуков. 
Развитие точности произвольных 
движений артикуляционного 
аппарата. 
Совершенствование дикции. 
Совершенствование 
интонационной выразительности 
речи. 

соответствующему слову. 
Преобразование слов за счёт замены 
одного звука или слога. 
Подбор слова с заданным количеством 
звуков. 
Определение последовательности звуков в 
слове. 
Определение порядка следования звуков вм 

слове. 
Определение количества 
и порядка слогов в слове. 
Определение звуков, стоящих перед или 
после определённого звука. 
Составление слов из заданной 
последовательности звуков. 

Подбор однородных слов( чай, чайник, 
чайная); приставочных глаголов 
(машина поехала к дому, отъехала от 
дома, объехала вокруг дома). 
Употребление предложных конструкций 
(залез под шкаф, вылез из 
шкафа,спрятался между столом и 
шкафом). 
Образование существительных 
от глаголов и наоборот( читать–
читатель, учить –учитель,лётчик–
летать, пловец–плавать). 
Формирование навыка составления 
повествовательного рассказа на основе 
событий заданной последовательности. 
Формирование навыка составления 
предложений с элементами творчества. 
Составление рассказов с элементами 
творчества. 
Употребление в самостоятельной речи 
простых и сложных предложений, 
усложняя их однородными членами и т.д. 
Оформление речевых высказываний в 
соответствии с фонетическими нормами 
русского языка. 
Повышение мотивации детей к 
активному употреблению в 
высказываниях усвоенных 
грамматических форм речи. 
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 Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению 
ФН и ФФНР, ОНР IV  ур.р. у детей 6-го года жизни. 

I период 
Основное содержание работы  

Развитие речи Произношение Фонематическое восприятие 
Выработка дифференцированных 
движений органов 
артикуляционного аппарата. 
Развитие речевого дыхания. 
Закрепление навыка правильного 
произношения звуков 
(гласных,согласных), имеющихся 
в речи детей. 
Формирование умения 
дифференцировать на слух и в речи 
сохранные звуки с опорой на их 
акустические и артикуляционные 
признаки, нанаглядно-графическую 
символику. 
Постановка отсутствующих в речи 
звуков 
(в соответствии с индивидуальными 
особенностями речи детей). 
Автоматизация поставленных 
звуков в составе слогов, слов, 
предложений, тексов. 
Воспитание правильной ритмико-
интонационной 

Развитие способности узнавать и 
различать неречевые звуки. 
Развитие способности узнавать и 
различать звуки речи по высоте и силе 
голоса. 
Дифференциация 
речевыхи неречевых 
звуков. 
Развитие слухового внимания к звуковой 
оболочке слова, слуховой памяти. 
Различение слогов, состоящих из 
правильно произносимых 
звуков. 
Знакомство с буквами, обозначающими 
звуки. 
Знакомство с анализом и синтезом 
обратных слогов. 
Преобразование слогов за счёт одного 
звука. 
Различение односложных 
и многосложных слов. 
Выделение звука из ряда других звуков. 
Выделение ударного звука в 

Закрепление навыка употребления 
категории числа и лица глаголов 
настоящего времени (я пою, мы поём, 
вы поёте,они поют). 
Закрепление навыка употребления 
формы родительного падежа 
С предлогом у. 
Согласование притяжательных 
местоимениймой,моя,моё 
С существительными 
мужского, женского, среднего 
рода. 
Закрепление навыка употребления в 
самостоятельной речи категорий 
прошедшего времени глаголов 
множественного числа( гуляли, пели, 
катали, купили). 
Составление предложений по 
демонстрации действий. Объединение 
этих предложений вк ороткий текст. 
Составление рассказа по картине с 
опорой на вопросительно – ответный и 
наглядно–графический планы. 
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и мелодической окраски речи. конце слова. 
Выделение среднего звука в односложном 
слове(мак). 
Усвоение понятий «гласный–согласный» 
звук. 

 

II период   

Продолжение работы над развитием 
подвижности артикуляционного 
аппарата. 
Развитие умения анализировать 
свою речь и речь окружающих на 
предмет правильности её 
фонетического оформления. 
Постановка отсутствующих звуков. 
Автоматизация произношения ранее 
поставленных звуков в 
предложениях и короткихтекстах. 
Автоматизация  произношения 
вновь поставленных звуков. 
Дифференциация на слух 
сохранных звуков(с 
проговариванием), различающихся: 
 потвёрдости–мягкости([п]–

[пь], 
[т]–[ть]ит.д.); 

 поглухости–звонкости ([п] 
–[б], 
[к] –[г] и т.д.); 

Определение наличия звука в слове. 
Распределение картинок, названия, 
которых включает: 
 дифференцируемые звуки; 
 определённый  заданный 

звук. На томже материале: 
 определение места звука в слове; 
 выделение гласных звуков в 

положении после согласного 
в слове; 

 совешенствование навыков 
употребления в речевом контексте 
слов сложной звуконаполняемости; 

 анализ и синтез прямого слога; 
 выделение согласного  звука в 

начале слова; 
 выделение гласного звука в конце 

слова. 
Практическое знакомство 
с понятием «твёрдый 
–мягкий звук и глухой–звонкий». 

Формирование умения различать и 

Закрепления в самостоятельной речи
навыка: 
 согласования прилагательных с 

существительным в роде, числе, 
падеже и образования 
относительных прилагательных; 

 согласование прядковых 
числительных с 
существительными. 

Закрепление умения: 
 подбирать однокоренные слова; 
 образовывать сложные слова( 

снегопад, пылесос, листопад); 
 составлять предложения по 

демонстрации действий, картине, 
вопросам; 

 распространять предложение 
однородными, подлежащими, 
сказуемыми, дополнениями, 
определениями; 

 составлять предложения по 
опорным словам; 



46 
 

 

 в обратных слогах; 
 в слогах со стечением двух 

согласных; 
 в словах и фразах. 

Оценивать правильные эталоны 
произношения  в чужой собственной 
речи. 
Различение слов, близких по звуковому 
составу; определение количества слогов 
(гласных) в слове. 
Дифференциация на слух сохранных 
звуков (без проговаривания), 
различающихся: 
 потвёрдости–мягкости([п]–пь][т]– 

[ть]ит.д.); 
 поглухости–звонкости ([п]–

[б],[к] –[г] и т. д.); 
 в обратныхслогах; 
 в слогах со стечением двух 

согласных; 
 в словах и фразах; 
 составление предложения с 

опредлённым словом 
 анализ двусловного предложения 

анализ предложения с постепенным 
увеличением количества слов. 

 составлять предложения 
по картине, серии картин, 
пересказывать тексты 
насыщенные изучаемыми 
звуками. 

Закрепление знаний и умений, 
полученных ранее, на новом словесном 
материале. 
Распространение предложений за счёт 
введения однородных членов: 
сказуемых, подлежащих, дополнений, 
определений. Составление 
предложений покартине, по вопросам. 
Закрепление навыка составления рассказа
по картине (с опорой на вопросительно-
ответный и наглядно-графический
планы). 
Составление рассказа по серии 
сюжетных картин. 

III период   

Автоматизация поставленных 
Звуков в речи. 
Дифференциация звуков по месту 
образования: 
[с] –[ш], [з]–[ж]; 

Составление схемы слова 
с выделением ударного слога. 
Выбор слова к соответствующей 
графической схеме. 
Выбор графической схемы к 

Закрепления навыка образования 
Уменьшительной формы 
существительных (ящичек, сумочка, 
вазочка), прилагательных( сосновый лес, 
сосновая шишка, ветка, иголка и т.д.) 
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[р]–[л]; 
 в прямых и обратных 

слогах; 
 в слогах со 

стечением трёх 
согласных; 

 в словах и  фразах; 
 в коротких текстах и стихах; 
 закрепление  умений

полученных ранее, на 
новоречевом материале. 

Закрепление правильного 
произношениязвуков. 
Развитие точности произвольных 
движений артикуляционного 
аппарата. 
Совершенствование дикции. 
Совершенствование 
интонационной выразительности 
речи. 

соответствующему слову. 
Преобразование слов за счёт замены 
одного звука или слога. 
Подбор слова с заданным количеством 
звуков. 
Определение последовательности звуков в 
слове. 
Определение порядка следования звуков вм 

слове. 
Определение количества 
и порядка слогов в слове. 
Определение звуков, стоящих перед или 
после определённого звука. 
Составление слов из заданной 
последовательности звуков. 

Подбор однородных слов( чай, чайник, 
чайная); приставочных глаголов 
(машина поехала к дому, отъехала от 
дома, объехала вокруг дома). 
Употребление предложных конструкций 
(залез под шкаф, вылез из 
шкафа,спрятался между столом и 
шкафом). 
Образование существительных 
от глаголов и наоборот( читать–
читатель, учить –учитель,лётчик–
летать, пловец–плавать). 
Формирование навыка составления 
повествовательного рассказа на основе 
событий заданной последовательности. 
Формирование навыка составления 
предложений с элементами творчества. 
Составление рассказов с элементами 
творчества. 
Употребление в самостоятельной речи 
простых и сложных предложений, 
усложняя их однородными членами и т.д. 
Оформление речевых высказываний в 
соответствии с фонетическими нормами 
русского языка. 
Повышение мотивации детей к 
активному употреблению в 
высказываниях усвоенных 
грамматических форм речи. 
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Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению ФН, ФФНР, ОНРIV ур.р. у детей 7-го года жизни. 
I период 
Звуковая сторона речи  

Развитие речи Основное содержание работы 
Произношение Фонематическое восприятие 
Постановка отсутствующих 
звуков. 
Закрепление 
правильнопроизносиых  
звуков. 
Выработка дифференцированных 
движений органов 
артикуляционного аппарата. 
Развитие речевого дыхания. 
Преодоление затруднений в 
произношении сложных по структуре 
слов, состоящих из 
правильнопроизносимых звуков. 
Формирование грамматически 
правильной речи. 
Усвоение слов различной звуко-
слоговой сложности в связи с 
закреплением правильного 
произношения звуков. 
Усвоение доступных ритмических 
моделей слов: 
`та–та,та–`та,`та–та–та,та–

Формирование умения 
дифференцировать на слух и в речи 
сохранные звуки с опорой на их 
акустические и артикуляционные 
признаки. 
Последовательное знакомство с буквами 
на основе  чёткого правильного 
произношения твёрдых и мягких звуков. 
Выделение начального гласного из слов 
типа:  ива, утка. Последовательное 
называние гласных из ряда двух–
трёхгласных (аи,уиа). 
Анализ и синтез прямых и обратных 
слогов. 
Выделение последнего согласного из 
слов типа:мак,крот. 
Выделение слогообразующего гласного в 
позиции после согласного из слов 
типа:ком,сом,кнут. 
Выделение первого согласного в слове. 
Анализ и синтез слогов («та»,«ми») и 
слов («кит»,«суп»). 

Изучение грамматических форм слов за 
счёт сравнения и сопоставления: 
существительных единственного и 
множественного числа с окончаниями 
и,ы,а(куски,кусты, кружки, письма), 
различных окончаний существительных 
множественного числа, личных 
окончаний существительных 
множественного числа родительного 
падежа (много кусков,оленей,лент,окон, 
стульев и т.д.) 
Согласование глаголов единственного и 
множественного числа настоящего 
времени с существительными (залаяла 
собака, залаяли собаки); сравнение 
личных окончаний глаголов настоящего 
времени в единственном и 
множественном числе (поёт Валя,поют 
–дети); привлечение внимания к 
родовой принадлежности предметов 
(мой стакан, моя сумка, мои туфли). 
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Определение ритмических моделей 
слов: 
Вата тата, вода 
татат.д 
Соотнесение слова с заданной 
ритмической моделью: 
`вата–
`тата,вода–
тата. 
Различение звуков на слух: 
 по твёрдости– мягкости; 
 по глухости–звонкости; 
 по месту образования 

Анализ и синтез звуко-слогового 
состава слов, усвоенной звуко-
слоговой структуры. 

Выкладывание из цветных 
фишек обратных слогов. 
Преобразование слогов. 
Звукослоговой анализ слов типа: косы, 
сани, выкладывание схемы слов из 
фишек. 
Усвоение терминов «звук»,«буква», 
«слово», «слог», «гласный звук», 
«согласный звук», «твёрдый звук», 
«мягкий звук». 
Составление графической схемы слова. 
Называния порядка следования звуков 
в слове. 
Выделение и называние гласных, 
согласных звуков в слове. 
Умение давать качественную 
характеристику звуку. 
Формирование умения делить на слова 
предложения простой конструкции без 
предлогов и с предлогами. 

Образование слов способом 
присоединения приставки (наливает, 
поливает, выливает…); 
способом присоединения 
суффиксов(мех–меховой-меховая, 
лимон–лимонный–лимонная); 
к словам суменьшительно-ласкательным 
значением (пенёк,лесок, колёсико); 
способом словосложения 
(пылесос,сенокос,снегопад). 
Изменение грамматических форм слов в 
зависимости от рода, числа, падежа, 
времени действия. 
Усвоение форм множественного числа 
родительного падежа существительных 
(много–яблок, платьев). 
Распрострастранение простого 
предложения прямым дополнением 
(Валя читает книгу); выделение слов из 
предложений с помощью 
вопросов: кто? что делает? делает 
что?; составление предложений из слов, 
данных полностью или частично в 
начальной форме; воспитание навыка 
отвечать кратким или полным ответом на 
вопросы. 
Составление простых 
распространённых предложений с 
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  Использованием предлогов на, у, 
в,под,над,с,со покартинкам; по 
Демонстрации действий,по вопросам. 
Объединениен ескольких 
предложений в небольшой рассказ. 
Составление детьми предложений по 
результатам выполнения словесной 
инструкции  (надо встать со стула, 
выйти из-застола, подойти к большому 
столу, взять зелёную грузовую машину и 
поставить её на среднюю полку шкафа). 
Развитие умения составлять рассказ из 
предложений данных в задуманной 
последовательности. 

II период 
Исправление недостатков речи в 
соответствии с индивидуальными 
особенностями детей. 
Закрепление правильного 
произношения всех ранее 
пройденных звуков. 
Усвоение слов сложного слогового 
состава (тратуар,экскаватор, 
перекрёсток и др.) в связи с 
закреплением правильного 
произношения. 
Усвоением ногосложных слов 

Совершенствование навыков звукового-
слогового анализа и синтеза слов. 
Составление схемы слов из фишек и 
полосок. 
Звукослоговой анализ слов различной 
сложности типа: вагон,кошка, плот, 
красный, краска. 
Определение различий и качественных 
характеристик звуков: «гласный»–
«согласный», 
«твёрдый»– «мягкий», «звонкий» – 
«глухой». 

Продолжать изучение изменения 
грамматических форм слов в 
зависимости от рода, числа, падежа, 
времени действия. 
Усвоение наиболее сложных форм 
множественного числа существительных 
(пальто, торты, крылья). 
Усвоение падежных окончаний 
существительных (В лесу жила белка. 
Дети любовались белкой. 
Дети кормили белку. 
У белки пушистый хвост.); 
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(учительница, часовщик, 
электрический и др.) 
Развитие точности  
произвольных движений 
артикуляционного 
аппарата. 
Различение на слух: 
[ч]–[ть]–[сь]–[щ], 
[ц]–[ть]–[сь], [щ]–[ч]–[сь]–[ш]и их 
дифференциация. 
Усвоение многосложных слов в связи 
с закреплением правильного 
произношения. 
Анализ и синтез звукослогового 
состава слов, усвоенной 
звукослоговой структуры. 
Совершенствование дикции 
интонационной выразительности 
речи. 

Закрепеление 
слогообразующей роли 
гласных 
(в каждом слоге один гласный звук). 
Развитие умения находить в слове 
ударный гласный. 
Развитие умения 
подбиратьсловакданнымсхемам. 
Развитие умения подбирать слова к 
данной модели(1-ый звук твёрдый 
согласный, 2-ой–гласный,3-ий мягкий 
согласный например; лось, конь,соль 
т.п.) 
Преобразование слов за счёт замены 
звука (суп–сук, вата –дата, угол–
уголь). 
Определение количества слов в 
предложении и их последовательности. 
Деление слов на слоги. 
Формирования операции звукослогового 
анализа на основе нагляднографических 
схем слов. 
Формирование навыка преобразования 
слогов и слов с помощью замены звуков 
(му–пу). Преобразование слов за счёт 
замены или добавления звуков (мышка–
мушка–мишка, стол–столик и др.). 
Определение количества слов в 
предложении и их последовательности. 

Прилагательных с существительными 
мужского и женского рода в 
единственном и множественном числе 
(большой мишка, большая кошка, 
большие кубики); 
Согласование прилагательных 
существительными среднего рода и 
сопоставлению окончаний 
прилагательных мужского, женского и 
среднего рода в единственном и 
множественном числе (ой… голубой 
платок; ая…голубая лента; ое…голубое 
блюдце; ые…голубые полотенца). 
Согласование числительных с 
существительными в  роде, 
числе, падеже (Куклам 
сшили…два платья..,пять 
платьев..., дв 
ерубашки…,пять рубашек). 
Употребление глаголов настоящего,  
прошедшего и будущего 
времени(играю –играл–буду играть); 
глаголов совершенного и 
несовершенного вида (рисует–
нарисовал). 
Развитие умения подбирать родственные 
слова 
(снег,снеговик,снежинка,Снегурочка, 
снежный, снежокит.д.)Образование 
слов(на новом материале) 
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 Совершенствование умения делить на 
слова предложения простой конструкции 
Без предлогов и с предлогами. 
Выкладывание из полосок 
схемы предложения. 
Формирование умения 
выполнять различные задания 
по дополнению предложений 
недостающими словами, 
исправлять деформированное 
предложение. 

Способом присоединения приставки 
(прибыл,приполз, прибежал, 
прискакал;уехал,приехал, 
подъехал,заехал, 
объехал,переехал,выехал); 
присоединениесуффиксов–образование 
относительных 
прилагательных(деревянный,ая,ое, ые; 
пластмассовый,ая,ое,ые; засчёт 
словосложения (трёхколесный, 
первоклассник) Образованиес 
уществительных, обозначающих лица по 
их деятельности, профессии 
(учитель,ученик,учительница, хоккей, 
хоккеист) 
Привлечение внимания к многозначности 
слов (лисички–животные, лисички –
грибы) Образование уменьшительно-
ласкательной формы прилагательных (У 
зайчика маленький короткий хвостик. У 
лисы большой пушистых хвост.) 
Практическое употребление 
образованных слов в составе 
предложений в различных падежных 
формах (У меня нет… стеклянной вазы. 
Машина подъехала к гаражу. 
Саша катался на трёхколёсном 
велосипеде.) 
Употреблениесочетаний 
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  Прилагательных с существительными 
единственного и множественного числа в 
Составе предложения в разных 
падежах(В лесу много…зелёных сосен. 
Дети кормили капустой… белого 
кролика. 
Дети давали корм… белым 
кроликам…) Закрепление навыков 
составления и распространения 
предложений. 
Составление предложений без предлогов 
и с предлогами на, под, над, к, у, от, 
с(со), из,в, по, между,за, перед,из-за,из-
под (котвылезиз-под шкафа), из слов в 
начальной форме (кот, спать, под, 
скамейка–Под скамейкойспит кот..) 
Составление предложений из «живых 
слов» и  распространение предложений с 
помощью вопросов ( Миша вешает шубу 
–Миша вешает в шкаф меховую шубу). 
Добавление в предложение 
пропущенных предлогов :берёзка 
растёт (возле, около, у) дома; белые 
розы посадили (перед,за,возле)дома. 
Закрепление навыков составления 
полного ответа на поставленный вопрос. 
Составление предложений по опорным 
словам (Коля, играть, мяч) 



54 
 

 

  логопедом)  с союзами «чтобы», 
«потому что», «если» и др.(Мы не 
пойдём гулять, потому что на улице 
идёт дождь), с относительным 
местоимением «который» (Роме 
понравился конструктор. Конструктор 
подарил брат. 
Роме понравился  конструктор, 
который подарил брат.) 
Формирование умения составлять 
рассказ по картине, по серии картин. 
Заучивать наизусть стихотворные 
тексты, скороговорки. 

 

К развивающему аспекту деятельности учителя-логопеда ДОУ следует отнести не только специфические задачи по 
развитию речевых процессов у воспитанников с нарушениями речи, но и такие задачи, как: 
- развитие мотивационной сферы; 
- профилактика нарушений письменной и устной речи, подготовка к обучению грамоте; 
- развитие самоконтроля за речью; 
- развитие психических процессов, которые связанны с развитием речевой функции: зрительного и слухоречевого 
внимания, памяти, восприятия; сенсомоторных координаций, пространственных ориентировок, наглядно-образного 
мышления, элементов словесно-логического  мышления. 
Таким образом, создаются условия  для последующей успешной адаптации воспитанников ДОУ к условиям школьного 
обучения. 
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2.3.3. Логопедические технологии. 
В процессе коррекции развития речи у детей необходимым условием 

является применение современных коррекционно-логопедических технологий, 
направленных на звуковую и смысловую сторону речи,а также связанные с 
речью процессы: 
 игровыхтехнологий в логопедической коррекции; 
 технологии речедвигательной ритмики (А.ЯМухиной); 
 технологии коррекции психомоторного развития (Л.А.Сиротюк); 
 технологии логопедической, фонетической и речедвигательной ритмики 

(Г.А.Волкова,М.Ю.Картушина); 
 информационно-коммуникационные технологии (игры выполненные в 

формате презнтаций и т.п.); 
 здоровьесберегающие технологии: технологии сохранения и 

стимулирования здоровья (динамические паузы, подвижные игры, 
релаксация, гимнастика пальчиковая, гимнастика для глаз, гимнастика 
дыхательная); технологии обучения здоровому образу жизни 
(игротренинги и игротерапия, коммуникативные игры, самомассаж) и 
т.п. 

Для обеспечения высокой результативности коррекционно-развивающей 
работы с воспитанниками адаптируются и модифицируются с учетом 
специфики обучения детей на логопункте современные методические 
разработки, в том числе А.Н.Лебедевой, О.С. Гомзяк, В.К.Воробьевой, 
Т.Ю.Бардышевой, Е.Н. Моносовой, С.В.Коноваленко, Н.В. Нищева, З.Е. 
Агранович и др. 

Разнообразие, вариативность используемых методик позволяет обеспечить 
дифференцированный подход к коррекции речевых нарушений, 
индивидуализировать коррекционно-развивающий процесс, обеспечить 
индивидуальное сопровождение каждого ребенка в зависимости от вида и 
структуры речевого нарушения, наличия вторичных нарушений развития, 
микросоциальных условий жизни воспитанника. 

Реализация содержания образовательной области осуществляется не 
только через регламентируемые (индивидуальные и подгрупповые занятия), 
но и нерегламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, 
театрализованная деятельность, блок дополнительного образования, 
экскурсии, прогулки, самостоятельная деятельность детей). 
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2.4. Консультационно-профилактическаяработа. 
 

2.4.1.Организация работы с родителями. 
Учителем-  как индивидуальное, так и групповое консультирование 

родителей. Консультирование предполагает работу по запросу родителей или 
педагогов. 

На индивидуальных консультациях родителям воспитанников 
логопункта учитель-логопед сообщает результаты диагностического 
обследования речи детей, дает ответы на запросы родителей по вопросам 
организации воспитания, обучения и развития ребенка с нарушениями речи. 
Родители постоянно информируются о достижениях ребенка в речевом 
развитии. Индивидуальное консультирование родителей о ходе 
коррекционного процесса осуществляется на протяжении всего учебного года 
и дополняется посещением ими индивидуальных занятий, овладением 
приёмами автоматизации корректируемых звуков, созданием развивающей 
среды вне детского сада–т.е.активным участием в коррекционном процессе. 

Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких 
родителей появляется общий запрос на логопедическую помощь специалиста. 
Даются рекомендации по коррекции и развитию детской речи. 

Индивидуальные консультации по запросу проводятся логопедом и для 
родителей других воспитанников ДОУ, которые не посещают логопункт, а 
также родителей школьников младших классов СОШ. Круг вопросов касается 
профилактики нарушений письменной и устной речи, дифференциации 
возрастного и индивидуального в развитии речи конкретного ребенка, при 
раннем выявлении детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР, дизартрия, 
алалия, заикание, нарушение слуха, дети с билитвизмом) и задержкой 
психоречевого развития, родителям( законным представителям) во время 
индивидуальной консультации предлагается обратиться за помощью в 
окружную ПМПК для определения их дальнейшего образовательного маршрута, 
в том числе переводе в специализированные образовательные учреждения 
(группы), с целью достижения максимального эффекта в работе по коррекции 
речевых нарушений. 

Взаимодействие учителя –логопеда с родителями как с участниками 
образовательного процесса значительно повышает результативность 
коррекционно –развивающей и профилактической работы. 
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Этапы работы учителя-логопеда с родителями воспитанников, 

обучающихся на логопункте. 
Этапы Содержание 

Подготови
тельный 

 Сообщение данных о специфических нарушениях речи 
ребёнка, уровнях развития разных сторон речи, 
специфических трудностях и сильных сторонах речевого 
развития; 

 Формирование представлений о содержании и формах 
взаимодействия с логопедом; 

 Изучение родительских ожиданий в отношении 
организации и содержания логопедической коррекции. 

Основной Обеспечивает приемственность логопедической коррекции в 
МКДОУ «Детский сад №1» и семье за счёт вовлечения 
родителей в коррекционно –педагогический процесс с 
использованием следующих форм: 

 Включение родителей в проведение занятий; 
 Содержательное информирование родителей о динамике 

речевого развития в процессе логопедической коррекции; 
 Обучение приёмам логопедической коррекции, 

используемым в семейном воспитании детей с 
нарушением речи. 

Завершаю
щий 

 Анализ эффективности взаимодействия с родителями за 
период логопедической коррекции; 

Разработка рекомендаций по обеспечению устойчивости 
результатов логопедической коррекции. 

В результате организованной работы по взаимодействию является активная 
позиция родителей, которая проявляется в следующем: 

-родители посещают консультации, открытые занятия по приглашению 
учителя –логопеда; 

-проявляют инициативу и обращаются за консультацией к учителю –
логопеду по возникшим вопросам коррекции речи ребёнка; 

-активно используют игры и упражнения на развитие артикуляционной 
моторики ребенка; 

-регулярно выполняют задания по автоматизации скорректированных 
учителем- логопедом речевых навыков; 

-осуществляют контроль над правильным произношением ребёнка; 
-организуют полноценную речевую среду для развития речи ребёнка за 

пределами ДОУ. 
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2.4.2. Организация работы с педагогическим коллективом. 

Развитие речи детей –это общая задача всего педагогического коллектива. 
Достижения положительного результата работы учителя –логопеда на 
логопункте предполагает реализацию комплексного подхода в деятельности 
специалистов детского сада: учителя –логопеда, воспитателей, музыкального 
руководителя. 
Вработепотакимобразовательнымобластям,как«Познавательноеразвитие»,«Социа
льно-коммуникативноеразвитие»,«Художественно-
эстетическоеразвитие»,«Физическоеразвитие»приведущейролидругихспециалист
ов(воспитателей,музыкальныхруководителей,воспитателяпофизическойкультуре)
учитель-логопедвыступаетвроликонсультантаипомощника. Он может помочь 
педагогам выбрать адекватные методы и приемы работы с учетом 
индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с нарушениями 
речи  и этапа коррекционной работы. Более подробно модели взаимодействия 
учителя-логопеда с педагогами ДОУ рассмотрены ниже (см.«Модели 
взаимодействия») 
Таким образом, целостность коррекционной работы обеспечивается 
установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий 
специалистов и родителей дошкольников. 

Комплексный подход к профилактике речевых нарушений у воспитанников 
МКДОУ предполагает такую организацию взаимодействия педагогов, при 
которой создаются условия для оптимального речевого развития ребёнка: 
-речевая среда, содержащая образцы правильного использования языка как 
средства общения и познания; 
-организация таких форм детской деятельности, в которых активизируются 
функции и процессы, находящиеся в основе речевого развития: психомоторные, 
познавательные, эмоциональные; 
-обогащения содержания самой деятельности детей, что составляет основу 
содержания речи; 
-систематическое развитие предпосылок речевого развития; 
-развитие предпосылок учебной деятельности: умения выполнять задания в 
общем темпе, удерживать внимание и задачу       в течении занятия, следовать 
единому замыслу работы, прилагать волевые усилия для достижения цели, 
достигать результата, взаимодействовать со сверстниками в процессе 
выполнения заданий, осуществлять самоконтроль своей деятельности (к концу 
дошкольного возраста). 
Задачи комплексного подхода в работе педагогов по коррекции речи: 
-закрепление речевых навыков; 
-преодоление вторичных нарушений, обусловленных проблемами в развитии 
речи; 
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-повышение качества образовательных достижений воспитанников. 
В сравнительном контексте практика совместной деятельности учителя –

логопеда и воспитателя ДОУ может быть представлена следующим образом: 
Воспитатель: Логопед: 

 Замечает проблемы в речевом 
развитии детей и своевременно 
адресует логопеду запрос, 
информируя учителя –логопеда 
о проблемах в развитии речи 
конкретных детей; 

 Создаёт условия для развития 
всех сторон речи в пределах 
возрастной нормы; 

 Формирует общие предпосылки 
для речевого развития: 
фонематические процессы; 
общую, мелкую и речевую 
моторику; 

 Обогащает содержание детской 
речи. 

 Диагностирует уровень развития 
речи воспитанников; 

 Дифференцирует категории детей 
по специфике нарушений речи и 
структуре речевого нарушения; 

 Осуществляет коррекцию 
нарушенных сторон речи. 

 
 
Задачи, стоящие перед учителем-
логопедом   

Задачи, стоящие перед воспитателем  

1. Создание условий для проявления 
речевой активности и 
подражательности, преодоления 
речевого негативизма.  

1. Создание обстановки 
эмоционального благополучия детей в 
группе.  

2. Обследование речи детей, 
психических процессов, связанных с 
речью, двигательных навыков.  

2. Обследование общего развития 
детей, состояния их знаний и навыков 
по программе предшествующей 
возрастной группы.  

3. Заполнение речевой карты, 
изучение результатов обследования и 
определение уровня речевого 
развития ребенка  

3. Изучение результатов с целью 
перспективного планирования работы.  

4.Обсуждение результатов обследования. 
5. Развитие слухового внимания детей 
и сознательного восприятия речи.  

5. Воспитание общего и речевого 
поведения детей, включая работу по 
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развитию слухового внимания.  
6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти. 
7. Обучение детей процессам анализа, 
синтеза, сравнения предметов по их 
составным частям, признакам, 
действиям. 

7. Развитие представлений детей о 
времени и пространстве, форме, 
величине и цвете предметов (сенсорное 
воспитание детей). 

8. Развитие подвижности речевого 
аппарата, речевого дыхания и на этой 
основе работа по коррекции 
звукопроизношения. 

8. Развитие общей, мелкой и 
артикуляционной моторики детей. 

9. Развитие фонематического 
восприятия детей. 

9. Выполнение заданий и 
рекомендаций логопеда. 

10. Обучение детей процессам 
звукослогового анализа и синтеза 
слов, анализа предложений. 

10. Закрепление речевых навыков, 
усвоенных детьми на логопедических 
занятиях. 

11. Развитие восприятия ритмико-
слоговой структуры слова. 

11. Развитие памяти детей путем 
заучивания стихотворного речевого 
материала. 

12. Совершенствование лексико-
грамматических категорий у детей. 

12. Контроль за речью детей по 
рекомендации логопеда, тактичное 
исправление ошибок. 

13. Формирование предложений 
разных типов в речи детей по 
моделям, демонстрации действий, 
вопросам, по картине и по ситуации. 
Овладение диалогической формой 
общения. 

13. Развитие диалогической речи детей 
через использование подвижных, 
речевых, настольно-печатных игр, 
сюжетно-ролевых и игр-драматизаций, 
театрализованной деятельности детей, 
поручений в соответствии с уровнем 
развития детей. 

14. Развитие умения объединять 
предложения в короткий рассказ, 
составлять рассказы-описания, 
рассказы по картинкам, сериям 
картинок, пересказы на основе 
материала занятий воспитателя для 
закрепления его работы. 

14. Формирование навыка составления 
короткого рассказа, пересказа.  

 
Учитель –логопед даёт воспитателю рекомендации по проведению игр и 

игровых заданий логопедической профилактической направленности со всей 
группой воспитанников, а также по организации индивидуальной работы с 
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детьми, обучающимися на логопункте. Кроме того. Учитель –логопед помогает 
воспитателю организовать обучение и воспитание ребёнка с нарушением речи с 
учётом особенностей его познавательных интересов, личности, эмоционально –
волевой и коммуникативной сфер. 

В одних случаях работа воспитателя предшествует логопедическим 
занятиям, обеспечивая необходимую познавательную и мотивационную базу 
для формирования речевых умений, в других –воспитатель содействует 
закреплению результатов, полученных на логопедических занятиях. Совместное 
решение общих образовательных задач воспитателя и учителя –логопеда 
определяется их профессиональными функциями, реализуемыми в работе с 
детьми. 
 

Направления 
работы 

Воспитатель Учитель -логопед 

Пропаганда 
знаний 

Сообщает родителям 
информацию об условиях 
благополучного развития 
речи. 

Сообщает родителям 
информацию о видах и 
причинах речевых 
нарушений. 

Диагностическое Распознает недостатки в 
речевом развитии и 
адресует логопеду запрос, 
содействуя раннему 
выявлению речевых 
нарушений. 

Осуществляет первичную, 
вторичную, последующую и 
итоговую диагностику 
речевого развития 
воспитанника. 

Коррекционно -
развивающее 

Формирует у ребёнка 
общие предпосылки, 
обеспечивающие 
успешность 
логопедической коррекции 
речи. Развивает все 
стороны речи детей в 
пределах нормы. 

Корректирует все стороны 
речи для оптимизации её 
развития. Развивает 
сохранные речевые навыки, 
что создаст основу для 
коррекции её нарушенных 
сторон. 

 
 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают следующие 
разделы:  

— логопедические пятиминутки;  
— подвижные игры и пальчиковая гимнастика;  
— индивидуальная работа;  
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Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной 

деятельности воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, 
грамматики, фонетики, связной речи, упражнения по закреплению или 
дифференциации поставленных звуков, развитию навыков звукового и 
слогового анализа и синтеза, фонематических представлений и неречевых 
психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то есть для 
повторения и закрепления материала, отработанного с детьми логопедом. 
Обычно планируется 2—3 пятиминутки на неделю, и они обязательно должны 
быть выдержаны в рамках изучаемой лексической темы.  

Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для 
развития общей и тонкой моторики, координации движений, координации речи 
с движением, развития подражательности и творческих способностей. Они 
могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в 
организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке или 
в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно 
выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. Именно в играх и 
игровых заданиях наиболее успешно раскрывается эмоциональное отношение 
ребенка к значению слова.  

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, логопед 
рекомендует им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам 
программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие 
затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок хотя бы по 
одному разу позанимался с воспитателями индивидуально.  

При организации коррекционно –развивающей деятельности по коррекции 
нарушений речи в условиях логопункта прослеживается интеграция 
коррекционных задач в деятельности педагогов МКДОУ: 
Музыкальный руководитель Воспитатель 
-элементы логоритмики; 
-постановка диафрагмально –
речевого дыхания; 
-развитие координации движений; 
-музыкотерапия; 
-развитие общей и мелкой 
моторики. 

-автоматизация звуков; 
-развитие фонематического слуха; 
-расширение словаря; 
-развитие грамматического строя речи и 
связной речи. 
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2.5. Целевые ориентиры. 
Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в 
виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры 
дошкольного образования определяются независимо от характера программы, 
форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не 
подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 
психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными 
достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, 
являются общими для всего образовательного пространства Российской 
Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО 
и задачах данной рабочей программы. В данной рабочей программе 
обозначены целевые ориентиры для детей, выпускающихся из детского сада, 
т.е. для выпускников подготовительной к школе группы. 
К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапез авершения 
дошкольного образования) в соответствии с программой ДОУ относятся 
следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений 
ребенка: 
 Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, 
делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, 
рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок 
или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки 
звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок 
грамотности. 

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он 
обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном 
мире. 

 Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой назнания 
и умения в различных видах деятельности. 

 Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 
способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной 
деятельности. 

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и 
взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к 
самому себе, окружающим, к различным видам деятельности. 

 Ребенок способен адекватно проявлять сво ичувства, умеет радоваться 
успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, 
старается разрешать конфликты. 

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 
 Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в 

разных видах деятельности. 
 Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен 

к волевым усилиям. 
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 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и 
вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои 
движения, умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности 
дошкольного и начального общего образования. 

Результативность коррекционной логопедической образовательной 
деятельности отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год 
с внесением последующих корректив в индивидуальные планы (маршруты) 
коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного процесса. 

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где 
отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых 
функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей 
логопункта, ежегодном отчете учителя-логопеда. 

Согласно целями задачам образовательной области «Речевое развитие» 
основным планируемым результатом работы в этой области является 
ДОСТИЖЕНИЕ КАЖДЫМ РЕБЕНКОМ УРОВНЯ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ, 
СООТВЕТСТВУЮЩЕГО ВОЗРАСТНЫМ НОРМАМ, ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ 
ВОЗМОЖНЫХ ТРУДНОСТЕЙ В УСВОЕНИИ ШКОЛЬНЫХ ЗНАНИЙ, 
ОБУСЛОВЛЕННЫХ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, И ОБЕСПЕЧИВАЮЩИМ 
ЕГО СОЦИАЛЬНУЮ АДАПТАЦИЮ И ИНТЕГРАЦИЮ В ОБЩЕСТВЕ. 

В конце обучения в подготовительной к школе группе ребенок должен 
приобрести следующие знания и умения в образовательной области ФГОС 

«Речевое развитие»: 
 Понимание речи; 

 Представления о таких областях окружающего мира как «овощи», 
«фрукты», «игрушки»,  «дикие и домашние животные»,«одежда», 
«обувь», «мебель», «посуда», и др. лексические темы. 

 Способность к обобщению, знание обобщающих понятий по 
соответствующим темам; 
 Умение различать понятие «звук», «слово», «предложение»; 
 Умение составлять рассказы по темам в соответствии с 

планом, схемой; 
 Начальное представление о частях речи, именуемых как 

«слова-предметы», «слова-действия», «слова-признаки», а также о 
числительном; 
 Умение использовать в речи словоформы (падежные, 

уменьшительно-ласкательные и другие); 
 Представление о загадках, умение составлять их по схеме и 

самостоятельно; 
 Умение мыслить и оперировать символами, запомнить и 

пользоваться при составлении предложений и рассказов символами 
(картинки, помощник), цвета, формы, вкуса, материала и другого. 
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III. Организационный раздел программы. 

3.1. Планирование индивидуальной коррекционно-развивающей работы по 
коррекции звукопроизношения. 

Процесс коррекционно-логопедической работы при любых нарушениях 
произносительной стороны речи можно условно разделить на три этапа: 
■   подготовительный; 
■   первичных произносительных умений; 
■   коммуникативных умений и навыков. 
К специальным задачам подготовительного этапа относятся: 
■   развитие силы выдоха; 
■  формирование артикуляторных (речедвигательных) умений и навыков 

Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики): 
 для свистящих: «Улыбка», «Заборчик», «Лопатка», Желобок», 
«Щеточка», «Футбол», «Фокус»; 
 для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», «Грибок», 
«Погреем руки»; 
 для [р], [р´]: «Болтушка», «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Барабанщик», 
«Грибок», «Гармошка», «Пулемет»; 
 для [л]: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык».; 

■   формирование умения опознавать и различать фонемы. 
В зависимости от формы нарушения произношения задачи формирования 
речедвигательных умений и навыков и умений опознавать и различать фонемы 
могут решаться параллельно или последовательно. 
Цель этапа первичных произносительных умений заключается в том, чтобы 
сформировать у ребенка первоначальные умения правильного произношения 
звуков на специально подобранном речевом материале. Его задачи таковы: 
1. Постановка звука, формирование навыков правильного их использования в 
речи (автоматизация умений) 

 свистящие [с], [з], [ц], [с´], [з´]; 
 шипящий [ш]; 
 сонор [л]; 
 шипящий [ж]; 
 соноры [р], [р´]; 
 шипящие [ч], [щ]. 

2. Работа по постановке звуков проводится только индивидуально. 
Автоматизация каждого исправленного звука в слогах (может проводиться как 
индивидуально, так и в подгруппе): 
а) [з], [ш], [ж], [с´], [з´], [л] автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в 
обратных и в последнюю очередь — в слогах со стечением согласных; 
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б) [ц], [ч], [щ], [л] — наоборот, сначала в обратных слогах, затем в прямых и со 
стечением согласных; 
в) [р], [р´] можно начинать автоматизировать с проторного аналога и 
параллельно вырабатывать вибрацию языка. 
3. Автоматизация каждого исправленного звука в словах (проводится по следам 
автоматизации в слогах, в той же последовательности). 
По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и 

закрепляется в словах с данным слогом. 
Дети со сходными дефектами объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая 

коррекционная работа может проводиться в подгруппах. 
4. Автоматизация звуков в предложениях 

Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в 
отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются 
потешки, чистоговорки, стихи с данным словом. 

5. формирование умения отбирать звуки, не смешивая их между собой 
(дифференциация звуков). 
Дифференциация смешиваемых звуков необходимой бывает не во всех случаях. 
Нередко оказывается, что уже в процессе автоматизации ребенок начинает 
свободно включать в спонтанную речь поставленный звук. Если он не 
смешивает этот звук с другими, то нет необходимости в последующей 
дифференциации. 
Цель этапа коммуникативных умений и навыков — сформировать у ребенка 
умения и навыки безошибочного употребления звуков речи во всех ситуациях 
общения. На занятиях должны широко использоваться тексты, творческие 
упражнения, применяться разные формы и виды речи. От упражнений, 
насыщенными теми или иными автоматизируемыми звуками, постепенно 
переходят к естественной речи. Это объясняется тем, что если ребенок на 
данном этапе будет работать только на специально отобранном материале, то он 
не овладеет операцией отбора, так как частности автоматизированного звука в 
специальных текстах повышают нормальное его распределение в естественной 
речи. 
В перспективном планировании индивидуальной коррекционно-развивающей 
работы по коррекции звукопроизношения представлены занятия: 
■ Свистящие [с], [с'], [з], [з'], [ц] — 70 занятий. 
■ Шипящие [ш], [ж], [ч], [щ] — 85 занятий. 
■ Соноры [р], [p'] — 50 занятий; [л], [л'] — 45 занятий. 
■ Йотированные [j], [я], [е], [ё], [ю] — 25 занятий. 
Для осуществления каждого из перечисленных выше этапов работы может 
потребоваться разное количество занятий. Их должно быть столько, сколько 
необходимо данному ребенку, чтобы он усвоил материал, и появилась 
возможность продолжать работу. 
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Все занятия ориентированы на защищенность ребенка, его комфорт и 
потребность в эмоциональном общении с логопедом и сверстниками. 
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3.2. Тематический план подгрупповых занятий с детьми имеющими 
ФФНР, ОНР III. 

 
Понедельник 
3 подгруппа 

5-6 лет 

Вторник 
5 подгруппа 

6-7 лет 

Среда Пятница 
4 подгруппа 

5-6 лет 1,2 подгруппы 
4-5 лет 

6 подгруппа 
6-7 лет 

I период обучения 
 
 

28.09 
 «Осень» 

29.09 
 «Осень» 
 

 
«Осень» 

01.10 

04.10 
«Осень» 

05.10 
«Овощи» 

06.10 
«Овощи» 

«Овощи» 08.10 
«Осень» 

11.10 
«Овощи» 

12.10 
«Фрукты» 

13.10 
 «Фрукты» 

«Фрукты» 15.10 
«Овощи» 

18.10 
«Фрукты» 

19.10 
«Насекомые» 

20.10 
«Лес.Грибы. 
Ягоды» 

«Насекомые» 22.10 
«Фрукты» 

25.10 
«Лес.Грибы. 
Ягоды» 

26.10 
«Перелётные 
птицы.» 

27.10 
 «Игрушки» 

«Перелётные 
птицы.» 

29.10 
«Лес.Грибы. Ягоды» 

01.11 
«Одежда» 

02.11 
«Ягоды и грибы. 
Лес осенью» 

03.11 
 «Одежда» 
 

«Ягоды и 
грибы. Лес 
осенью» 

05.11 
«Одежда» 

08.11 
«Обувь» 

09.11 
«Домашние 
животные» 

10.11 
«Обувь» 

«Домашние 
животные» 

12.11 
«Обувь» 

15.11 
«Игрушки» 

16.11 
«Дикие 
животные» 

17.11 
«Мебель» 

«Дикие 
животные» 

19.11 
«Игрушки» 

22.11 
«Посуда» 

23.11 
«Одежда, обувь, 
головные уборы» 

24.11 
«Посуда» 

«Одежда, 
обувь, головные 
уборы» 

26.11 
«Посуда» 

II период обучения 
29.11 

«Зима» 
30.12 

«Зима» 
01.12 

«Зима» 
«Зима» 3.12 

«Зима» 
06.12 

«Домашние 
животные 
зимой» 

07.12 
«Мебель» 

08.12 
«Зимующие птицы» 

 
«Мебель» 

10.12 
«Домашние животные 
зимой» 

13.12 
«Дикие 
животные 
зимой» 

14.12 
«Посуда» 

15.12 
 «Комнатные 
растения» 

 
«Посуда» 

17.12 
«Дикие животные зимой» 

20.12 
«Новый год» 

21.12 
«Новогодний 
праздник» 

22.12 
«Новогодний 
праздник» 

 
«Новогодн
ий 
праздник» 

24.11 
«Новый год» 

10.01 
«Мебель» 

11.01 
«Транспорт» 

12.01 
«Домашние птицы» 

 
«Транспор

14.01 
«Мебель» 
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т» 
17.01 

«Транспорт» 
18.01 

«Профессии» 
19.01 

«Домашние 
животные» 

 
«Професс
ии» 

21.01 
«Транспорт» 

24.01 
«Профессии 
на 
транспорте» 

25.01 
«Труд на селе 
зимой» 

26.01 
«Дикие животные» 
 

 
«Труд на 
селе 
зимой» 

28.01 
«Профессии на транспорте»

31.01 
«Детский 
сад. 
Профессии» 

01.02 
«Орудия труда. 
Инструменты» 

02.02 
«Профессии. 
Продавец» 

«Орудия 
труда. 
Инструме
нты» 

04.02 
«Детский сад. Профессии» 

07.02 
«Профессии. 
Швея» 

08.02 
«Животные 
жарких стран» 

09.02 
«Профессии. 
Почтальон 

«Животны
е жарких 
стран» 

11.02 
«Профессии. Швея» 

14.02 
«Профессии 
на стройке» 

15.02 
«Комнатные 
растения» 

16.02 
«Транспорт» 

«Комнатн
ые 
растения» 

18.02 
«Профессии на стройке» 

21.02 
«Наша 
армия» 

22.02 
«Аквариумные и 
пресноводные 
рыбы» 

23.02 
«Профессии на 
транспорте» 

«Аквариу
мные и 
пресновод
ные 
рыбы» 

25.02 
«Наша армия» 

III период обучения 
28.02 
«Весна» 

01.02 
«Ранняя весна» 

02.03 
«Весна» 

«Ранняя 
весна» 

04.03 
«Весна» 

07.03 
«Комнатные 
растения» 

08.03 
выходной 

09.03 
 «Мамин праздник» 

«Наша 
Родина -
Россия» 

11.03 
«Комнатные растения» 

14.03 
«Аквариумн
ые и 
пресноводны
е рыбки» 

15.03 
«Москва –
столица России» 

16.03 
«Первые весенние 
цветы 

«Москва –
столица 
России» 

18.03 
«Аквариумные и 
пресноводные рыбки» 

21.03 
«Наш город» 

22.03 
«Коренево» 

23.03 
«Цвет-е комнатные 
растения» 

«Коренево
» 

25.03 
«Наш город» 

28.03 
«Весенние 
сельскохозяй
ственные 
работы» 

29.03 
«Мы читаем. С.Я. 
Маршак» 

30.03 
«Дикие животные 
весной» 

«Мы 
читаем. 
С.Я. 
Маршак» 

01.04 
«Весенние 
сельскохозяйственные 
работы» 

4.04 
«Космос» 

05.04 
«Мы читаем. К.И. 
Чуковский» 

06.04 
«Домашние 
животные весной» 

«Мы 
читаем. 
К.И. 
Чуковски
й» 

08.04 
«Космос» 

11.04 
«Хлеб» 

12.04 
«Мы читаем. 
С.В.Михалков» 

13.04 
«Перелётные птицы» 

«Мы 
читаем. 
С.В.Миха
лков» 

15.04 
«Хлеб» 

18.04 19.04 20.04 «Мы 22.04 
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«Почта» «Мы читаем. А.Л. 
Барто» 

«Насекомые» читаем. 
А.Л. 
Барто» 

«Почта» 

25.04 
«ПДД» 

26.04 
«Поздняя весна. 
Весенние цветы» 

27.04 
 «Аквариумные 
рыбки» 

«Поздняя 
весна. 
Весенние 
цветы» 

29.04 
«ПДД» 

09.05 
«Насекомые 
и пауки» 

10.05 
«Мы читаем. 
А.С.Пушкин» 

11.05 
«Наш город» 

«Мы 
читаем. 
А.С.Пушк
ин» 

12.05 
«Насекомые и пауки» 

16.05 
«Времена 
года. Лето» 

17.05 
«Школа» 

18.05 
 «ПДД» 

«Школа» 20.05 
«Времена года. Лето» 

23.05 
«Полевые 
цветы» 

24.05 25.05 
«Лето» 

 27.05 
«Полевые цветы» 
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3.3. Планирование работы по взаимодействию с родителями. 
Цель:  выстроить свою работу в последовательности «Логопед – ребёнок 

– родитель», помогающей установить партнёрские отношения с семьёй 
ребенка, а также объединить усилия для коррекционного воздействия и 
осуществлять взаимопомощь при решении возникших проблем.  

Задачи: 
- изучить особенности педагогической наблюдательности родителей, 

воспитывающих детей с речевыми нарушениями;  
- установить партнёрские отношения с семьёй каждого воспитанника, 

создать атмосферу общности интересов, эмоциональной взаимоподдержки и 
взаимопроникновения в проблемы друг друга;  

- повысить грамотность в области коррекционной педагогики, пробудить 
интерес и желание заниматься со своими детьми;  

- привлечь родителей к участию в педагогическом процессе в условиях 
логопедического пункта;  

- формировать навыки наблюдения за ребёнком и умения делать 
правильные выводы из этих наблюдений;   

- воспитывать привычку обращаться к учителю-логопеду за помощью в 
вопросах коррекции и воспитания детей с проблемами речевого развития;  
           - систематизировать  и пополнять практический материал, которым 
могли бы воспользоваться родители  в осуществлении работы во 
взаимодействии учителя-логопеда и родителей в процессе коррекционной 
работы с детьми с речевыми нарушениями. 
СЕНТЯБРЬ 
1. Индивидуальные консультации о состоянии речи ребёнка по результатам 
первичной диагностики. 
2. Беседа с родителями детей, зачисленных на занятия в логопедический пункт: 
Знакомство с положением о логопедическом пункте, организацией 
коррекционно-развивающего процесса. Сбор дополнительных данных 
анамнеза для речевой карты, ознакомление с результатами диагностики и 
программой индивидуальной коррекции речевого нарушения. 
3. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
4.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «Особенности речевого развития ребёнка третьего года 
жизни»  
2-я младшая группа – «Особенности речевого развития ребёнка четвёртого 
года жизни» 
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Особенности речевого 
развития ребёнка пятого года жизни» 
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Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», – «Особенности 
речевого развития ребёнка седьмого года жизни» 
ОКТЯБРЬ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа -  «От года до трёх «Он уже всё понимает!» 
2-я младшая группа – «Роль семьи в развитии речи ребёнка»  
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Посмотри и расскажи» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «Готовим руку к 
письму» 

4.Анкетирование родителей 
5. участие в конкурсах  

 
НОЯБРЬ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «От года до трёх. Звуки речи!»  
2-я младшая группа – «Возраст «почемучек»  
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Как пополнить словарный 
запас у детей» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «На зарядку с 
язычком6 упражнения для детей подготовительного возраста» 
4.Участие в конкурсах 
 
ДЕКАБРЬ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «Начало формирования связной речи»  
2-я младшая группа – «Что ответить почемучке?»  
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Детские ошибки. Не 
обращать внимания или поправлять?» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «Играем и развиваем 
грамматический строй речи» 
4.Участие в конкурсах 
5.Проект «Моя волшебная буква» 
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ЯНВАРЬ  
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «Усвоение грамматики»  
2-я младшая группа – «Что такое детское словотворчество?»  
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Вместе весело дышать» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «Поговорим о 
связной речи» 
4.Участие в конкурсах 
5. Анкетирование родителей 
6. Проект «Как ручки язычку помогали» 
 
ФЕВРАЛЬ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «Почему у ребёнка речь формируется с задержкой?»  
2-я младшая группа – « Говорите с ребёнком правильно» 
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Проблема речевой агрессии в 
речевом развитии. 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «Как пополнять 
словарный запас у детей 6-7 лет» 
4.Участие в конкурсах 
5.Проект «Любимые сказки» 
 
МАРТ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «Рекомендации по речевому развитию, или как 
вырастить маленького гения»  
2-я младшая группа – «Учимся отгадывать загадки»  
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Весёлые игры со звуками» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «Праздник красивой 
речи» 
4.Участие в конкурсах 
5. Проект «Дует дует ветерок» 
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АПРЕЛЬ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – « Если ребёнок не говорит» 
2-я младшая группа – « Тайны красивых рассказов детей» 
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Занимательные прогулки» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения», «Готов ли ваш 
ребёнок к школе» 
4.Участие в конкурсах 
5.Проект «Моя волшебная буква» 
 
 
МАЙ 
1. Индивидуальные консультации для родителей. 
2. Взаимодействие с родителями через индивидуальные тетради детей. 
3.Оформление логопедического уголка:  
1-я младшая группа – «Игры на развитие моторики» 
2-я младшая группа – «Сила слова»  
Средняя группа – «Экран звукопроизношения», «Чтобы чётко говорить, надо с 
пальцами дружить» 
Подготовительная группа – «Экран звукопроизношения» 
4. Консультации по итогам коррекции речевых нарушений, состоянии речевого 
развития ребёнка. 
5. Проект «Моя волшебная буква» 
6. Анкетирование родителей 
7. Участие в конкурсах



3.4. Планирование работы по взаимодействию с педагогическим 
коллективом. 
Цель: рационально организовать совместную деятельность специалистов в 
коррекционно-педагогическом процессе  для осуществления задач, 
определенных образовательными программами. 
Задачи: 
- планировать и координировать психолого-педагогическое сопровождение 
детей с нарушениями речи;  
- нацелить педагогов на участие в формировании и закреплении правильных 
речевых навыков у детей, на развитие сенсомоторной сферы, высших 
психических процессов и укрепление здоровья;  
- правильно использовать кадровый потенциал и рабочее время педагогов с 
максимальной отдачей;  
- определять основные направления коррекционно-развивающей работы 
специалистов;  
- умело реализовывать личностно-ориентированные формы общения с детьми.   
 

Тема Сроки 
выполнения 

Установочный педсовет 
Сентябрь 
 Сообщение результатов  логопедического обследования  

в средней и подготовительной группах.  
Беседы об индивидуальном подходе в организации 
образовательной деятельности воспитателя с 
дошкольниками, имеющими нарушения речи, и о 
необходимости контроля  за правильным 
звукопроизношением детей в спонтанной речи, на 
занятиях и во время режимных моментов. 

В течение года 

Предоставление логоритмических упражнений 
музыкальному руководителю 

Ежемесячно в 
течение года 

Предоставление комплекса артикуляционной, 
дыхательной, пальчиковой гимнастики. 

Еженедельно в 
течение года 

Выполнение воспитателями заданий логопеда для 
индивидуальной работы с детьми 

В течение года 

Совместная подготовка к детским праздникам 
В течение года 

Просмотр занятий воспитателей 
В течение года 
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Доклад 
Апрель, 2023 

Показ открытого занятия с детьми 
Декабрь, 2022 

Посещение открытых занятий и семинаров учителей –
логопедов других ДОУ 

В течение года 

Участие в педсовете 
В течение года 

Сообщение результатов  коррекционной  работы с детьми 
имеющих отклонение в речевом развитии.  

Май 
 В течение года 
 

Консультация «Осуществление коррекционно-
логопедических мероприятий для детей в летний 
период». 

Май 

Итоговый педсовет Май 

 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 

  
3.5. Организация развивающей предметно –пространственной среды 
логопедического кабинета. 
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В пункте 3.3. ФГОС перечислены требования к развивающей предметно –

пространственной среде: обеспечение максимальной реализации 
образовательного потенциала пространства, а также материалов, 
оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в 
соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и 
укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их 
развития, обеспечение возможности общения и совместной деятельности 
детей и взрослых. 

Основное назначение логопедического кабинета –создание рациональных 
условий для коррекционного обучения дошкольников с речевыми 
нарушениями. Развивающая предметно –пространственная среда 
логопедического кабинета построена в соответствиями требований ФГОС ДО: 
содержательно –насыщенная, трансформируемая, полифункциональная, 
вариативная, доступная для дошкольников. 
Насыщенность среды Соответствует содержанию рабочей 

программы и возрастным возможностям детей, 
образовательное пространство оснащено 
средствами обучения и воспитания в 
соответствии со спецификой организации 
коррекционно- образовательного процесса в 
условиях логопункта. 
Организация образовательного пространства и 
разнообразие материалов обеспечивает: 
-речевую активность воспитанников; 
-игровую, познавательную, двигательную 
активность, в том числе развитие крупной и 
мелкой моторики; 
-эмоциональное благополучие детей во 
взаимодействии с предметно –
пространственным окружением; 
-возможность самовыражения детей 

Трансформируемость 
среды 

Предполагает возможность изменений 
предметно –пространственной среды в 
зависимости от этапа коррекционно-
развивающей работы, в том числе от 
меняющихся интересов и возможностей детей. 

Полифункциональность 
материалов 

Предполагает наличие в кабинете 
полифункциональных пособий, игр, 
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упражнений, обеспечивающих одновременной 
решение различных задач коррекционного 
процесса на одном игровом или речевом 
материале. 

Вариативность среды Предполагает наличие в кабинете различных 
пространств и разнообразных материалов, игр, 
игрушек и оборудования, обеспечивающих: 
-свободный выбор детей на определённых 
этапах коррекционного занятия; 
-периодическую сменяемость коррекционно- 
развивающего материала, появление новых 
игр, упражнений, предметов, стимулирующих 
речевую, познавательную активность детей в 
зависимости этапа и содержания 
коррекционной работы. 

Доступность среды Предполагает: 
-зону свободного доступа детей к 
определённым играм, игрушкам, материалам, 
пособиям, обеспечивающим основные виды 
детской активности; 
-исправность и сохранность материалов и 
оборудования. 

 Предполагает соответствие всех её 
компонентов требования по обеспечению 
надёжности и безопасности их использования 

 
 
По целенаправленному оснащению и применению логопедический 

кабинет можно разделить на несколько основных зон: 
1. Рабочее пространствоучителя –логопеда с документацией. 

 Рабочая программа учителя –логопеда по исправлению речевых 
нарушений у детей старшего возраста в условиях логопункта на 2021 -
2022 уч.г. 

 Журнал логопедического обследования детей 
 Табель посещаемости логопедических занятий 
 Календарно –тематический план работы логопеда 

 
2. «Методическая копилка» -литература по коррекции речи детей и 

материалы по обследованию речи детей. 
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 Программа коррекции речевых нарушений на логопедическом пункте 
ДОО для детей 5-7 лет / сост.: Червякова Н.А., Клименко Е.А., 
Летуновская Т.А. и др. –СПб: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО –
ПРЕСС», 2018. 

 Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина «Программы дошкольных образовательных 
учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи», 
Москва, «Просвещение», 2008. 

 Н. В. Нищева. «Программа коррекционно-развивающей работы в 
логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием 
речи».- СПб.: ДЕТСТВО -ПРЕСС, 2007 г. 

 Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 
средней группе для детей с ОНР — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008. 

 Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 
старшей группе для детей с ОНР — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008. 

 Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 
подготовительной к школе логопедической группе для детей с ОНР 
(часть I) — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008. 

 Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 
подготовительной к школе логопедической группе для детей с ОНР 
(часть II) — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008. 

 Нищева Н.В. Тетрадь №1 для средней логопедической группы. –СПБ.: 
«ДЕТСТВО –ПРЕСС», 2007 

  Нищева Н.В. Тетрадь №2 для средней логопедической группы. –СПБ.: 
«ДЕТСТВО –ПРЕСС», 2007  

 Нищева Н.В. Тетрадь №1 для старшей логопедической группы. –СПБ.: 
«ДЕТСТВО –ПРЕСС», 2007  

 Нищева Н.В. Тетрадь №2 для старшей логопедической группы. –СПБ.: 
«ДЕТСТВО –ПРЕСС», 2007  

 Нищева Н.В. Тетрадь №2 для подготовительной логопедической 
группы. –СПБ.: «ДЕТСТВО –ПРЕСС», 2007  

 Нищева Н.В. Тетрадь №2 для подготовительной логопедической 
группы. –СПБ.: «ДЕТСТВО –ПРЕСС», 2007  

 Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Конспекты логопедических занятий в 
детском саду для детей 3-4 лет с ОНР (1-й уровень речевого развития).- 
М.: Издательство СКРИПТОРИЙ 2003, 2017 

 Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. логопедические занятия в детском 
саду. Средняя группа. –М.: издательств «Скрипторий 2003», 2010. 
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 Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь логопедических заданий. 
Средняя группа. –М. Издательство «Скрипторий 2003», 2012 

 Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь логопедических заданий для 
детей 3-4 лет. –М. Издательство «Скрипторий 2003», 2017 

 Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения: 
пособие для воспитателей дет.сада. -3-е изд., перераб. И доп. –М.: 
Просвещение, 1980 

 Полякова М.А. Самоучитель по логопедии. Универсальное руководство. 
-4-е изд. –М.: Айрис-прес, 2009 

 Большой логопедический альбом/ Л.М. Козырева; худож. Е.А. 
Афоничева –Ярославль: Академия развития, 2007 

 Подготовка к обучению грамоте детей с нарушением речи: 
метод.пособие / А.Н.Корнев. -2-е изд. – М.: Айрис-пресс, 2007 

 Развитие речи в детском саду. / Н.В. Рожкова; худож. С.В.Павлычева. –
Ярославль: Академия развития, 2007 

 Развивающие занятия в детском саду. Память, внимание, восприятие, 
речь, мышление, моторика руки / Л.В. Фомина; худож. А.А. Селиванов. 
–Ярославль: Академия развития, 2007 

 Борисова Е.А. Индивидуальные логопедические занятия с 
дошкольниками. Методическое пособие. –М.: ТЦ Сфера, 2010. 

 Парамонова Л.Г. Упражнения на развитие речи для подготовки ребёнка 
к школе. –М.: ООО «Аквариум –Принт», К.: ОАО «Дом печати - 
ВЯТКА», 2005 

 Устранение заикания у дошкольников в игре: Кн. Для логопеда/ И.Г. 
Выгодская, Е.Л. Пеллингер, Л.П. Успенская. – М. Просвещение, 1984 

 Весёлые скороговорки для «непослушных» звуков. / Автор –составитель 
И.Г. Сухин. Художник В.Н. Куров. –Ярославль: Академия Развития; 
Владимир: ВКТ, 2008 

 Игры в логопедической работе с детьми: Пособие для логопедов и 
воспитателей детсадов Под ред. В.И.Селивёрстова. -3-е изд. –М.: 
Просвещение, 1981 

 Бондаренко А.К. Словесные игры в детском саду. Пособие для 
воспитателя дет.сада. Изд.2-е, испр. И доп. М., «Просвещение», 1977 

 Лапковская В.П., Володдькова Н.П. Речевые развлечения в детском 
саду. Сборник сценариев. Для работы с детьми 5-7 лет с ОНР. – М.: 
Мозаика – Синтез, 2009 
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 Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и 
родителям для преодоления лексико –грамматического недоразвития 
речи у дошкольников с ОНР. -СПб: «ДЕТСТВО – ПРЕСС», 2006 

 Васькова О.Ф., Политыкина А.А. Сказкатерапия как средство развития 
речи дошкольного возраста. –СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-
ПРЕСС», 2012 

 Матросова Т.А. Организация коррекционных занятий с детьми 
дошкольного возраста с речевыми нарушениями. – М.: В. Секачев, 2006 

 Козырева Л.М. Развитие речи. Дети до 5 лет/ Художник Афоничева Е.А. 
–Ярославль: Академия развития, 2007 

  Козырева Л.М. Развитие речи. Дети 5-7 лет/ Художник Афоничева Е.А. 
–Ярославль: Академия развития, 2007 

 Научно – методический журнал «Логопед» №3, 2008 
 Научно – методический журнал «Логопед» №4, 2009 
 Нищева Н.В. Картотеки методических рекомендаций для родителей 

дошкольников с ОНР. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010 
 Лебедева Л.В. Речевые досуги для дошкольников. Учебно-методическое 

пособие. –М.: Центр педагогического образования, 2012 
 Нищева Н.В. Тексты и картинки для автоматизации и дифференциации 

звуков разных групп: Учебно – методическое пособие. – СПб: ООО 
«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013 

 Нищева Н.В. Весёлая мимическая гимнастика. – СПб: ООО 
«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013 

 Батяева С.В. Логопедическая сказка. «Приключение зайчонка Кузи». – 
М.: ТЦ СФЕРА, 2009 
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 Л.А.Комарова «Автоматизация звука Ш в игровых упражнениях» 
 Л.А.Комарова «Автоматизация звука Ж в игровых упражнениях» 
 Л.А.Комарова «Автоматизация звука Л в игровых упражнениях» 
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 Л.А.Комарова «Автоматизация звука Р в игровых упражнениях» 
 Л.А.Комарова «Автоматизация звука Рь в игровых упражнениях» 
 В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко «Домашняя тетрадь для 

закрепления произношения шипящих звуков Ч,Щ» 
 Логопедическая тетрадь на звуки «С» «Сь» 
 Логопедическая тетрадь на звуки «З» «Зь» «Ц» 
 Логопедическая тетрадь на звуки «Ш» «Ж» 
 Логопедическая тетрадь на звуки «Ч» «Щ» 
 Логопедическая тетрадь на звуки «Л» «Ль» 
 Логопедическая тетрадь на звуки «Р» «Рь» 
 Логопедические игры. Свистелочка. Рабочая тетрадь для исправления 

недостатков произношения звука С / И.В. Баскакина, М.И. Лынская. – 
М.: Айрис –прес, 2008 

 Логопедические игры. Звинелочка. Рабочая тетрадь для исправления 
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исправления недостатков произношения звука Р / И.В. Баскакина, М.И. 
Лынская. – М.: Айрис –прес, 2008 

 Жохова О.В., Лебедева Е.С. Домашние задания для детей старшей и 
подготовительной к школе логопедических групп ДОУ. – М.: ТЦ Сфера, 
2011 

 Шаблыко Е.И. Коррекция нарушений произношения шипящих звуков. 
Пособие для логопедов ДОУ и школ, воспитателей и родителей. – М.: 
ТЦ Сфера, 2013 
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 Шаблыко Е.И. Коррекция нарушений произношения сонорных звуков. 
Пособие для логопедов ДОУ и школ, воспитателей и родителей. – М.: 
ТЦ Сфера, 2013 

 Шаблыко Е.И. Дифференциация свистящих и шипящих звуков. Пособие 
для логопедов ДОУ и школ, воспитателей и родителей. – М.: ТЦ Сфера, 
2013 

 Шаблыко Е.И. Дифференциация сонорных звуков. Пособие для 
логопедов ДОУ и школ, воспитателей и родителей. – М.: ТЦ Сфера, 
2013 

 Материал для диагностики детей дошкольного возраста. (Нищева Н.В.) 
 Картотека предложений для автоматизации звуков. 
 Картотека стихотворений для автоматизации звуков. 
 Картотека логопедических уголков. 
 Конспекты индивидуальных занятий. 
 Конспекты подгрупповых занятий 

 
3. Информационная зона для родителей расположена в раздевалках всех 

групп. 
4. Зона индивидуальной коррекции речи . Здесь проходит 

индивидуальная коррекционная работа. 
 Комплект зондов для постановки звуков и артикуляционного массажа. 
 Спирт, ватные палочки 
 Королевство Зеркал (настенное зеркало и маленькие зеркала) 
 Королевство гласных и согласных звуков,  
 Обезьянка и набор предметных картинок для сопровождения 

артикуляционной и мимической гимнастики. 
 Картотека артикуляционной гимнастики. 
 Настольно-печатные дидактические игры  и пособия для автоматизации и 

дифференциации свистящих и шипящих, сонорных звуков и аффрикат в словах и 
предложениях. 
 Предметы  на звук «С» «Ш» «Л» «Р» для пальчикового бассейна и  «Волшебного 

мешочка» 
 Игры для автоматизации звука  в слогах: «Пчёлка»,  «В гости к кролику», «Морское 

царство» 
 Волшебные  дорожки  для  автоматизации звуков 
 Игры для автоматизации звука в предложениях:  «Построй мостик», «Зажги звёзды»,  

«Поймай шары», «Собери букет»,  «Собери гусеницу»,  «Солнышко», «Рыбалка»,  «Наряди 
ёлочку» 
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 Презентации по коррекции звукопроизношения (на все нарушаемые 
группы звуков на всех этапах коррекции). 

 
5. Зона для фронтальных занятий. 

 Стол со стульями 
 Папки по лексическим темам, в которых предметные картинки, игры на 

развитие грамматического строя речи, картинный материал на развитие 
связной речи. 

6. Зона «Грамотейка» 
 Букварь 
 Игра «Собери букву» 
 Королевство гласных и согласных звуков 
 Картотека «На что похожа буква» 
 Схемы слов 
 Фишки для определения места звука в слове 

 
7. Зона «Дует дует ветерок»  для развития дыхания 

 Картотека дыхательных упражнений 
Дыхательные упражнения: 

 «Свистки»,  
 «Листики»,  
 «Пузырьки»,  
 «Снегопад»,  
  «Салют»,  
  «Пароходы»,  
 «Горячий чай», 
 «Отгадай  загадку»,  
 «Обжорка», 
 «Вертушки», 
 «Летающий шарик», 
 «Микрофон» 

8.Зона «Сенсорика» 
 Звучащие игрушки (погремушки, пищалки, свистки, дудочки, 

колокольчики, бубен, звучащие мячики и волчки). 
 «Звуковое лото» - звучащие игрушки-заместители (маленькие коробочки с 

различными наполнителями — горохом, фасолью, камушками и т. п.). 
 Диски с записью «голосов природы» (шум ветра, шум моря, шум дождя, 

журчание ручейка и т. п.). 
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 «Волшебный мешочек»  
 «Пальчиковый бассейн»  
 Материалы для работы с крупой (поддоны, тарелки.) 
 Пирамидка 
 «Волшебный куб» 

. 
9. Зона «Ловкие пальчики» 

 Крупные плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по 
лексическим темам. 

 «Пальчиковый бассейн»  
 Су-джок   
 Прищепки 
 Скрепки. 
 Счётные палочки 
 Пуговицы 
 Шнурки 
 Игра «Собери самолёт» 
 «Шнуровка» 
 «Мозаика» 
 Мяч среднего размера.  
 Картотека «Волшебные картинки для ловких пальчиков»  

(работа со шнурками, счётными палочками, камешками марблс)  
 Дорожки, контурные картинки для волшебного песка и манки. 
 Пособие «Пальчиковые дорожки» 
 Мягкие цветные карандаши 
 Картотека упражнений для развития моторики 

10.Зона «В царстве смекалки» 
 Книга «Развиваем мышление» 
 Книга «Развиваем внимание» 
 Большая книга логических игр 
 Игра «4-й лишний» 
 Игра «Закономерности» 
 Игры на развитие памяти 
 Игра «Собери картинку» 
 Кубики 
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IV. Вариативная часть программы 
 

 4.1.Особенности организации коррекционно-развивающей работы с 
детьми с ТНР (ОНР2-3ур.,дизартрия) 

  
Данная рабочая программа носит коррекционно-развивающий характер и 

предназначена для обучения и воспитания детей, в том числе и с ОНР от 4 до 
7 лет. 

В соответствии с Законом Российской Федерации «Об образовании» и 
ФГОС ДО квалифицированная коррекция недостатков в физическом и (или) 
психическом развитии детей с ограниченными возможностями может 
осуществляться в форме инклюзивного образования. Так, дети с тяжелыми 
нарушениями речи (с ОНР) по решению родителей (законных 
представителей), которые отказались от перевода детей в 
специализированные дошкольные учреждения, (по причине отсутствия 
таковых на близлежащих территориях), посещают МКДОУ «Детский сад 
№3». Для коррекционной работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения 
речи (ОНР) и осваивающими основную программу совместно с другими 
детьми, должны создаваться условия в соответствии с перечнем и планом 
реализации и индивидуально ориентированных коррекционных мероприятий, 
обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей 
детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР). В рабочей программе учителя-
логопеда предусмотрена работа по коррекции нарушений развития детей с 
тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи). 

Для воспитанников с ОНР учителем-логопедом после проведения 
логопедической диагностики индивидуального развития и на основе данной 
Программы коррекционно-развивающей работы разрабатывается 
индивидуальный план, формируются подвижные подгруппы, подбираются 
педагогические технологии, методики формы деятельности, соответствующие 
образовательным потребностям каждого ребенка. 

Основной формой работы учителя-логопеда с детьми, имеющим тяжелое 
нарушение речи (ОНР) и посещающим МКДОУ, являются подгрупповые и 
индивидуальные занятия, которые проводятся 2—3 раза в неделю. 
Обязательно планируется время и формы занятости ребенка с ОНР на каждый 
день недели. Занятия с учителем-логопедом могут проводиться параллельно с 
групповыми занятиями. 

Учитель-логопед осуществляет информационно-просветительскую 
деятельность среди педагогов группы и родителей, подключая к развивающей 
деятельности, обучая их педагогическим технологиям сотрудничества со 
своим ребенком. Предусматривается подключение родителей к участию в 
занятиях, присутствие родителей на индивидуальных занятиях с их ребенком, 
обязательное консультирование родителей. 
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 4.2.Характеристика детей с общим недоразвитием речи. 
Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей 
нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и 
звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном 
интеллекте. Речевая недостаточность при общем недоразвитии у 
дошкольников может варьироваться от полного отсутствия речи до 
развернутой речи с ярковыраженными проявлениями лексико-
грамматического и фонетико–фонематического недоразвития. 

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и 
первичносохранным интеллектом–речевая аномалия, при которой страдает 
формирование всех компонентов речевой системы: звукопроизношения, 
навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной речи. 

Основной контингент старших дошкольников имеет третий уровень 
речевого развития, однако у незначительной части детей 5-7лет ПМПК 
выявило второй уровень недоразвития речи. 

На втором уровне речевого развития у детей наблюдаются зачатки 
общеупотребительной речи. У них появляется фразовая речь. На этом уровне 
фраза остаётся искажённой в фонетическом и грамматическом отношении. 
Словарь более разнообразный. В спонтанной речи детей отмечаются уже 
различные лексико-грамматические разряды слов: существительные, глаголы, 
прилагательные, наречия, местоимения, некоторые предлоги союзы. Дети 
могут ответить на вопросы по картинке, связанные с семьёй, знакомыми 
явлениями окружающего мира, но они не знают многих слов, обозначающих 
животных и их детёнышей, части тела, одежду, мебель, профессии и т.д. 

Характерным остаётся резко выраженный аграмматизм: смешение 
падежных форм; отсутствие согласования глаголов с существительными; 
ошибки в употреблении и числа и рода существительных, глаголов; 
нарушение согласования прилагательных и числительных с 
существительными; трудности при пользовании предложными 
конструкциями (часто предлоги вообще опускаются). Понимание обращённой 
речи остаётся неполным, так как многие грамматические формы различаются 
детьми недостаточно. 

Третий уровень речевого развития характеризуется появлением 
развёрнутой обиходной речи без грубых лексико-грамматических и 
фонетических отклонений, На этом фоне наблюдается неточное знание и 
употребление многих слов и недостаточно полная сформированность ряда 
грамматических форм и категорий языка. В активном словаре преобладают 
существительные и глаголы, недостаточно слов, обозначающих качества, 
признаки, действия, состояния предметов, страдает словообразование, 
затруднён подбор однокоренных слов. Для грамматического строя 
характерны ошибки в употреблении предлогов: в, на, под, к, из-под, из-за, 
между и т.д., в согласовании различных частей речи, построении 
предложений. 
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Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они 
не различают на слух и в произношении близкие звуки, искажают 
слоговую структуру и звуконаполняемость слов. 

Связное речевое высказывание детей отличается отсутствием 
чёткости, последовательности изложения, в нём отражается внешняя 
сторона явлений и не учитываются их существенные признаки, 
причинно-следственные отношения. 

Дети с общим недоразвитием речи отличаются от своих нормально 
развивающихся сверстников особенностями психических процессов. Для 
них характерны неустойчивость внимания, снижение вербальной памяти 
и продуктивности запоминания, отставание в развитии словесно-
логического мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, 
отвлекаемостью, повышенной истощаемостью, что ведёт к появлению 
различного рода ошибок при выполнении задания. 

Многие дети с общим недоразвитием речи имеют нарушения 
моторики артикуляционного аппарата: изменение мышечного тонуса в 
речевой мускулатуре, затруднения в тонких артикуляционных 
дифференцировках, ограниченная возможность произвольных движений. 

С расстройствами речи тесно связано нарушение мелкой моторики 
рук: недостаточная координация пальцев, замедленность и неловкость 
движений, застревание на одной позе. 

Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми 
аномалиями, спонтанно не преодолеваются. Они требуют специально 
организованной работы по их коррекции. Родители и педагоги детей с 
ТНР (тяжёлыми нарушениями речи) включены в коррекционно-
образовательный процесс, взаимодействуют с учителем–логопедом в 
результате этого у ребёнка в результате коррекционно-развивающего 
воздействия сформированы первичные представления о себе, семье, 
обществе, государстве, мире и природе: в соответствии с возрастными 
возможностями уточнён и обобщён словарь, сформирован 
грамматический строй речи, достаточно развита связная речь по 
лексическим темам в соответствии с программой ДОУ. 
Особенности образовательного процесса: 
- интеграция образовательных областей, 
- увеличение количества индивидуальной и подгрупповой занятий за 
счет сокращения фронтальной работы в виду сложности речевых 
дефектов у детей, 
- взаимодействие всех участников образовательного процесса, 
- наличие логопедических уголков в групповых помещениях. 
Условия для речевого развития детей: 
- наличие оснащенного логопедического кабинета 
- проведение индивидуальных логопедических занятий с детьми в 
присутствии родителей (по приглашению логопеда или по желанию) в 
течение учебного года. 


